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Introduccién

Las cifras de pobreza en Chile han disminuido paulatinamente en los tltimos afios. Sin embargo,
las cifras de desigualdades se han mantenido, e incluso incrementado (Casen, 2013). Si bien esta
caracteristica se aplica a la mayoria de los paises de Ameérica Latina, en cuanto a las
desigualdades en Chile, se ha cobrado un especial interés en la dimensién socioeconémica.
Segun diversos analistas, una de las razones para ella son las fallas en el sistema de educacién,
tales como la calidad y el desigual acceso a la educacién superior. Las debilidades que existen en
el sistema de educacion tienen sobre todo efecto en la poblacion socialmente mas vulnerable. Asi,
durante las ultimas décadas, la cobertura en la educacién superior en Chile se ha masificado,
pero sigue existiendo un grupo que no logra acceder a los estudios en la educacion superior o no
logra concluirlos. Por lo tanto, se podria decir que a pesar de que en Chile se ofrece una
educacion superior para todos, no todos pueden aprovecharla de la misma manera. Este estudio
se escribe bajo la premisa de que la educacién (superior) es una pieza clave para el desarrollo
social y econémico de toda la sociedad chilena.

El estudio parte del concepto de equidad y apunta especificamente a la inequidad en el
acceso a la educacién superior y las desigualdades que reproduce, lo cual es un punto de
discusién en todos los dmbitos de la esfera nacional. Es importante tener en cuenta que la
equidad es un concepto relativo y relacional que tiene que ver con perspectivas y aspiraciones
de grupos sociales y con la exigencia de reconocimiento de derechos y mecanismos para cumplir
esas expectativas. En el caso de Chile, la educacion universitaria es altamente valorada desde el
sistema escolar y desde la opinién publica y las familias. Ello explica por qué el actual sistema
universitario genera tantas criticas y movilizaciones por parte de los estudiantes.

El acceso a la educacién superior en Chile estd determinado en su mayor parte por los
resultados de la Prueba de Seleccion Universitaria (PSU). Este sistema es calificado por muchos
como segregador porque reproduciria desigualdades sociales, dado que estudiantes con
mayores recursos también tuvieron la oportunidad de asistir a una ensefianza media en la que
hay mejor preparacion para dicha prueba. Esta situacion aumentarfa la inequidad,
desfavoreciendo a los estudiantes en contexto de vulnerabilidad social y que no tienen los
recursos para obtener una educaciéon media de buena calidad. En las palabras de Marchesi,
Tedesco y Coll (2015):

“Aunque se han producido avances importantes en las ultimas décadas, no parece previsible que
con la misma dindmica pueda lograrse el enorme salto educativo requerido para responder a los
retrasos historicos. Son precisos nuevos modelos y estrategias para lograr la transformacién de
las estructuras educativas y sociales (ibid.: 1).

Asi, el programa Propedéutico puede ser visto como un ejemplo de nuevo modelo y estrategia a
los que alude el autor. Este programa es una respuesta a la inequidad existente en el acceso a la
educacion superior anteriormente nombrada. El propdsito principal del Propedéutico es ofrecer
una via alternativa de ingreso a una universidad de calidad sin considerar el puntaje obtenido en
el examen de ingreso de los estudiantes en colegios con un alto indice de vulnerabilidad escolar,
que se destaquen por sus méritos académicos (5 a 10 por ciento superior en ranking durante la
educacion media). Es decir, es para alumnos que no tienen los recursos para ir a una universidad
de buena calidad, ni tampoco han obtenido puntajes altos necesarios en el examen de ingreso
debido a mala preparacién durante la educaciéon media. Para los creadores del programa, los



alumnos que pertenecen al 5 a 10 por ciento superior durante su educacién media,
independientemente del contexto social, tienen las capacidades y habilidades académicas
necesarias para acceder a y proceder exitosamente en la educacion superior.

La oportunidad de acceder a la universidad sin importar el origen socioecondémico
resulta motivadora para los alumnos y cambia sus percepciones de posibilidades en el acceso.
Por ello, los programas Propedéuticos son importantes para los que pueden aprovecharlos y en
el largo plazo serd importante para toda la sociedad chilena, ya que aumentaria la calidad de la
educacién media, por el hecho de que el ranking subira las expectativas de las comunidades
escolares con menos recursos. Por estas razones, es imprescindible investigar este programa y
sus resultados en profundidad, dado que, si su objetivo final es que todos alumnos con las
capacidades y habilidades necesarias puedan acceder a una educacion superior de calidad, debe
confrontarse este objetivo con los resultados efectivos que su aplicacién arrojan.

En esta investigacion se indaga en particular el programa Propedéutico en la Universidad
de Santiago de Chile (USACH), la universidad donde se ha creado y por primera vez
implementado el programa en el 2007. Dado que el programa se ha creado hace relativamente
pocos afios, es un tema de investigacién recién surgiendo en el mundo académico. En vista de
ello, el objetivo central de la investigacidn es identificar y visualizar los logros y los limites del
este programa. Asi se podra analizar la capacidad y la durabilidad del programa para reducir
brechas y eliminar barreras sociales en el acceso a la educacién superior. Este objetivo esta
basado en la siguiente pregunta central: ;En qué medida el programa Propedéutico tiene la
capacidad y la durabilidad para reducir brechas y eliminar barreras sociales en el acceso a la
educacién superior? Esta pregunta se pretende responder a través de las fortalezas y
debilidades del programa; la filosofia que sustenta el programa para conocer sus intenciones y
objetivos; la opinién de expertos; y la percepcion de los participantes mismos. La hipétesis
perteneciente a la pregunta central es que, de acuerdo a los resultados preliminares, el nuevo
marco curricular y metodolégico del Propedéutico si muestra capacidades para mejorar el
acceso a la educacion universitaria, pero esta capacidad dependerd de la durabilidad del
programa como politica de Estado a largo plazo.

El trabajo esta dividido en tres partes principales. El primer capitulo constituye el marco
tedrico de la tesis y aborda en primer lugar el concepto de la inclusién social, vinculandolo con la
educacidon superior, ya que se considera la educaciéon como instrumento de inclusién social.
También sera abordado el concepto de vulnerabilidad social en el contexto de este estudio. Un
debate importante que sera discutido es el que se trata de la igualdad de posiciones, la igualdad
de oportunidades y la igualdad de resultados. En ultimo lugar se trata la (in)equidad y en
especifico la inequidad en el acceso a educacién superior. En el segundo capitulo se da un
contexto histdrico y social a la problematica principal en este trabajo, la inequidad a la educacién
superior en Chile. Aqui se dard una vision general de la historia chilena en cuanto a la educacién
superior con énfasis en las reformas del 1967 y 1980 y la educacién superior en la sociedad de
hoy dia. Brevemente serd abordado el tema de la paradoja que existe en la educacién en Chile.
Luego, se pretende dar un diagnéstico de las barreras estructurales de acceso en la educacion
superior por lo que existe la inequidad y después se expone unas iniciativas dadas para un
acceso mas equitativo. Es aqui donde se introduce el programa Propedéutico de 1a USACH. En el
tercer y ultimo capitulo, esta central la experiencia propedéutica en la USACH: seran expuestos
sus antecedentes y sus objetivos y sera discutida la filosofia detras del programa. ;El programa
habra amplificado la equidad? Luego se analiza las fortalezas y debilidades del programa a
través de, por un lado, los creadores, directores y académicos involucrados y, por otro lado, las
expectativas y las experiencias de los mismos estudiantes que participan en el programa.



Para lograr el objetivo, responder a la pregunta central y confirmar o rechazar la
hipétesis, se hard uso de una metodologia variada para el analisis. Aparte de un andlisis de la
literatura existente sobre el tema (analisis de fuentes bibliograficas primarias y secundarias), se
llev6 a cabo por un lado, una investigacién cualitativa a través de entrevistas semiestructuradas
con los creadores y directores del Propedéutico ademas de académicos que trabajan con el
programa y con el tema de inclusién social; por otro lado, se realizaron encuestas a dos grupos
de participantes del programa: un grupo con estudiantes que recién comenzaron el
Propedéutico y otro grupo que ya egresé del Programa e ingresé a la USACH. Esto fue hecho con
el fin de por un lado conocer las expectativas de los estudiantes Propedéutico y, por otro lado,
conocer sus experiencias con el programa. El trabajo de campo se realizé en Santiago de Chile,
entre los meses de mayo y septiembre de 2016.



Capitulo 1
Acceso a la educacion superior como instrumento de
Inclusion social

El presente capitulo representa el marco teérico de este estudio. Una de las dimensiones mas
importantes para esta investigacion es el concepto de la inclusién social, ya que segiin varios
autores, mediante ella es posible reducir brechas y eliminar barreras sociales. Dicho concepto
sera vinculado en especial con la educacion superior. También se aborda el enfoque de la
vulnerabilidad social en el contexto de este estudio, como homélogo del enfoque de la exclusion
social. Luego se expone el debate en torno a la opcién de igualdad de oportunidades, de
posiciones o de resultados. ;Qué es lo que un pais prefiere garantizar? Por udltimo, se trata el
tema de la equidad en la educaciéon superior, y mas en particular, la (in)equidad en el acceso
como tema principal de este estudio.

1.1 Inclusion y exclusion social

El concepto de inclusién tiene una variedad de significados que se manifiesta en distintos
contextos. Hay que tener en cuenta que la inclusion social es un concepto, o mas bien un proceso,
que nunca esta acabado. Es un proceso en que siempre pueden aparecer nuevas barreras que
van excluyendo o que son discriminantes respecto de ciertos grupos o segmentos sociales
(Blanco, 2006: 6). Varios autores procuran definir el concepto a través de su oposicién: la
exclusién. Gidley et al. (2010) sostienen que el término de la inclusién social proviene de un
contexto europeo durante los tiempos del soci6logo Max Weber en el siglo XIX y cuya antipoda
apareci6 en Francia: la exclusion social. Con este término se referia a les exclus, los que fueron
excluidos del sistema de seguros sociales. Desde los afios 80 y 90 del siglo XX el término se
extendi6 por toda Europa y otras partes del mundo. Segin los mismos autores, el concepto de
inclusion social puede verse desde tres diferentes perspectivas ideolégicas: inclusidon social
como acceso (una nocion neoliberal), inclusion social como participacién (una vision de justicia
social) e inclusion social como éxito a través del empoderamiento (una visién de potencial
humano) (ibid.: 6-8). Para esta investigacion sera importante la visién de la inclusién social
como acceso, ya que se considera que el acceso equitativo a la educacién superior sirve como
instrumento que lleva a la inclusién social.?

Aparte de la explicaciéon anterior, hay que mencionar que desde los anos 90 del siglo
pasado el término exclusiéon social fue adoptado para interpretar desigualdades que fueron mas
alla de lo econémico, en que se pueden observar cuatro tipos de exclusion segtn el Observatorio
de Politicas Sociales contra la Exclusion: desigualdad en el acceso a educacién, empleo y vivienda;
menos oportunidades en comparacién con el resto de la poblacion; continuidad de dichas
desventajas por largo tiempo, y rupturas consecuenciales en los derechos sociales que tienen
que ver con el deterioro de derechos politicos y econdmicos (Tessio Conca y Giacobbe, 2014).
Agregan que el término, entonces, puede ser visto como multidimensional y que éste fue
reemplazando a los términos de pobreza y marginalidad en aquella época. Silver (2015) esta de
acuerdo con la descripciéon de inclusién social como un concepto multidimensional y destaca sus

1 Mas sobre este tema en la seccion 1.4.



dimensiones econdmicas, sociales y politicas. Sin embargo, también advierte por el hecho de que
existen varios discursos y terminologias sobre inclusién social (ibid.: 3). El sentido de “estar
socialmente incluido” depende de cada contexto (histérico) y en consecuencia difiere en cada
sociedad (Tessio Conca y Giacobbe, 2014). De esta manera, la inclusién y exclusion social tienen
multiples entendimientos y manifestaciones dependiendo del contexto, lo cual Silver (2015)
divide en tres dimensiones: el paradigma de una sociedad inclusiva no es lo mismo en todas las
sociedades; diferentes lugares tienen diferentes historias, culturas, instituciones y estructuras
sociales; y por udltimo, el lugar donde uno vive determina el acceso a recursos y cercania social
(ibid.: 2).

Actualmente, la inclusién social, ademas, puede ser vista como una cuestion de derechos.
Es la base de una sociedad mas justa e igualitaria. Vale decir que “la exclusion va mas alla de la
pobreza, ya que tiene que ver con la dificultad de desarrollarse como persona, la falta de un
proyecto de vida, la ausencia de participacion en la sociedad y de acceso a sistemas de
proteccion y bienestar” (Blanco, 2006: 7). En otras palabras, la exclusién social no solamente
indica a individuos que no pueden satisfacer sus necesidades personales, sino que también
carecen de oportunidades y posibilidades para incidir en la sociedad y en las decisiones que se
toman en ella. Entonces:

“puede decirse que la inclusién social alude a las posibilidades de los individuos para satisfacer
sus necesidades de desarrollo personal y social, asi como a las oportunidades y condiciones para
actuar en su entorno y transformarlo en la busqueda de su bienestar” (Ramirez, 2016: 179).

Es el derecho de cada uno de poder satisfacer sus necesidades para poder desarrollarse personal
y socialmente. Podria decirse que proveer estos derechos entonces es inclusion social.

1.1.1 Inclusién en la educacion

Varios autores argumentan que la educacién puede llevar a mas inclusién social. Como ya se ha
mencionado en el apartado anterior, no tener acceso a, por ejemplo, la salud o la vivienda puede
llevar a la exclusién social. Pero si no se tiene acceso a educacidn, se pierde la posibilidad de
desarrollar las competencias para participar en la sociedad, algo que Ramirez (2016), en su
trabajo llama las ‘basicas’: conocimientos, habilidades, actitudes y valores que se necesitan para
formar parte de la sociedad (ibid.: 179). Como dijo Blanco (2006), la inclusién social es un
derecho y a través de la educacidn se puede llegar a una sociedad mas justa e igualitaria. Ademas,
la educacion abre las puertas para ejercer otros derechos en la sociedad y de esa manera lleva a
mas democracia. También afirma que a pesar de la masificacién en el acceso a la educacién —esta
hablando principalmente de la region latinoamericana- ain no se logra superar la desigualdad
en la oferta educativa de calidad y de este modo la permanencia igualitaria dentro del sistema de
educacidn, lo que también puede ser visto como causante de exclusion en la educacioén (ibid.: 2-
3). La UNESCO (2005) argumenta que para moverse en direcciéon de la inclusién educativa es
necesario hacer cambios técnicos y organizacionales, pero también es importante realizar estos
cambios con cierta filosoffa o idea en mente, o sea, es substancial definir un conjunto de
principios inclusivos y éstos pueden ser utilizados en la transicién hacia una educacién mas
inclusiva. Para la UNESCO estos principios incluyen “una visiéon dindmica para responder de
manera positiva a la diversidad de alumnos y no ver las diferencias individuales como
problemas, sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje” (UNESCO, 2005: 12).



1.2 Vulnerabilidad social

En la parte anterior fueron expuestos los conceptos de inclusiéon y exclusiéon social. Estos
enfoques fueron acufiados en Europa y en el marco de este estudio resultan limitados para
entender la realidad actual de América Latina. De tal modo, Pizarro (2001) argumenta que el
concepto de la vulnerabilidad social es “el resultado de los impactos provocados por el patrén de
desarrollo vigente, pero también expresa la incapacidad de los grupos mas débiles de la sociedad
para enfrentarlos, neutralizarlos u obtener beneficios de ellos” (ibid.: 7). Con ‘el patrén de
desarrollo vigente’ se refiere al patron de América Latina. También el resto de este marco
tedrico es enfocado en dicha regién, para luego poder entender mejor los enfoques en el
contexto del presente estudio.

Hacia el fin de la Guerra Fria, tuvo lugar la llamada ‘década perdida’? en América Latina.
A partir de esta década, comenz6 a haber un nuevo patrén de desarrollo en la regién. Este patrén
se caracterizd por la apertura a la economia mundial, 1a fuerte bajada de la presencia del Estado
y el creciente papel del mercado. En cuanto a las politicas sociales, se habia ido de lo universal a
la focalizacién y el sector privado empez6 a jugar un rol cada vez mas predominante en, entre
otros, la educacion (Pizarro, 2001: 7-10). El proceso de neoliberalizacién en la mayoria de los
paises de la region fue consolidado a fines de los afios 90. El crecimiento econémico y de
oportunidades en general fue un hecho, pero este crecimiento no favorecié igualmente a todos
los sectores de las sociedades latinoamericanas. Pizarro nombra como signos distintivos de esta
época la ampliacion de la brecha en la distribucién de ingresos y la vulnerabilidad como lo mas
caracteristico. Argumenta que la economia libre, el mercado abierto al mundo y la reduccion del
papel protector del Estado fueron las razones por las que la indefensién y la inseguridad
aumentaron, en especial en los grupos de ingresos medios y bajos, y que de esa manera ellos
fueron expuestos a riesgos econdmicos y sociales. Junto a la reduccién del Estado, se reduce la
proteccién social, por lo que se queda desprotegido o, en otras palabras, en condicién de
vulnerabilidad social (Pizarro, 2001; Cecchini y Martinez, 2011). Kaztman, autor para la CEPAL,
entiende la vulnerabilidad social como “la incapacidad de una persona o de un hogar para
aprovechar las oportunidades disponibles en distintos dambitos socioeconémicos, para mejorar
su situaciéon de bienestar o impedir su deterioro” (2000: 281). En el marco de este estudio se
trata entonces de la incapacidad de poder aprovechar la educacién superior.

Tanto la inclusiéon y exclusiéon social como la vulnerabilidad social son procesos
multidimensionales. Otro autor lo entiende como un proceso en el que un individuo o
comunidad/grupo corre el riesgo de “ser herido o dafiado ante cambios o permanencia de
situaciones externas y/o internas” (Busso, 2001: 8). La vulnerabilidad social se expresa en la
indefension de los individuos o grupos ante dichos cambios en el entorno y la incapacidad o
impotencia del Estado (situaciones externas) y, por el otro lado, en la debilidad interna, o sea, no
poder enfrentar los cambios necesarios para aprovechar las oportunidades que existen. Por
ultimo est3 el factor de la inseguridad, que impide la posibilidad de crear estrategias para actuar
por un mejor futuro y bienestar (ibid.) o, en otras palabras, la baja capacidad de los actores
(individuos, grupos) del manejo de recursos y estrategias o respuestas a cambios o
transformaciones (shocks) econémicos, sociales o naturales.

Otro aspecto de la vulnerabilidad social es que se suele confundirla con el concepto de
pobreza:

2 La década perdida es el nombre que los miembros de la CEPAL les dieron a los afios 1980, en los cuales muchos paises en
América Latina sufrieron varias crisis econdmicas. Durante esta época ocurrieron notables deterioros sociales y econdmicos
(Altimir, 1997).



“la persistencia de la pobreza y la mala distribucion del ingreso son fenémenos que constatan las
carencias y desigualdades propias al capitalismo subdesarrollado; en cambio, la vulnerabilidad
parece ser un rasgo social dominante propio del nuevo patrén de desarrollo en los paises de la regiéon”
(Pizarro, 2001: 11).

Desde esta perspectiva se puede decir que el enfoque de la vulnerabilidad social es
complementario tanto al enfoque de la inclusién y exclusidon social como a otros enfoques
tradicionales como la pobreza. Parece adecuado para explicar tematicas sociales en esta época
que esta viviendo un nuevo patrén de desarrollo respecto a hace unas décadas atras.

Sin embargo, también hay académicos a los que no les gusta la palabra ‘vulnerable’. El
argumento aqui es que un individuo no nace ‘vulnerable’, no es una categoria de alguien. Gil
(2016) sostiene que las personas que usan esta palabra lo ven desde un punto de vista
econdmico y pone el ejemplo de un nifio que no puede acceder a la educaciéon no porque sea
vulnerable, sino porque “es ‘vulnerado’ en su derecho a recibir una educacién” (Gil, 2016:
entrevista).

Para llegar a un ultimo punto relevante sobre la vulnerabilidad social, cabe destacar sus
distintas dimensiones en la vida social que menciona Pizarro (2001): el trabajo, el capital
humano, el capital fisico del sector informal y las relaciones sociales. Para este estudio lo
esencial es la dimension del capital humano en el que la educacién superior juega un papel
importante. En esta dimensién de la vulnerabilidad social hay un aumento en la indefensién de
los individuos o grupos porque éstos tienen que enfrentar mas obstaculos (enseflanza media
inadecuada y falta de recursos, entre otros). Si no hay aseguramiento del fortalecimiento del
capital humano, hay menos probabilidad de progreso en la vida. Asi, por ejemplo, las
privatizaciones en educaciéon durante las décadas de 1980 y 1990 en la region, caracterizadas
por la segmentacion segun niveles de ingreso, han llevado a mas vulnerabilidad de los
estudiantes de bajo nivel de ingreso (ibid.; Canales y Rios, 2009).

1.3 El debate en torno a igualdad de posiciones, de oportunidades o de resultados

Del debate acerca de la inclusién, exclusion y vulnerabilidad social llegamos al debate en torno a
los distintos tipos de igualdad. Para el esclarecimiento del concepto de igualdad es importante
tener en cuenta los tres tipos principales de la igualdad; principales, porque son los maés
nombrados y discutidos en la literatura: la igualdad de oportunidades, de posiciones y de
resultados. El sociélogo francés Frangois Dubet es uno de los autores lideres en el debate en
torno a la igualdad de posiciones versus la igualdad de oportunidades. Estas dos concepciones de
igualdad pueden ser vistas como modelos de justicia politica y social y derivan de un problema
comun:

“buscan reducir la tension fundamental que existe en las sociedades democraticas entre la afirmacién
de la igualdad fundamental de todos los individuos, por un lado, y las desigualdades sociales reales
vinculadas a las tradiciones, la competencia de intereses y el «normal» funcionamiento de las
sociedades modernas, por el otro” (Dubet, 2012: 42-43).

Por consiguiente, los tres tipos de igualdad son discutidos de manera separada y mas adelante
en este capitulo seran vinculados unos y otros.



1.3.1 Igualdad de posiciones

El modelo de la igualdad de posiciones esta pensado desde la esfera del trabajo, ya que fue
impulsado inicialmente durante la época del movimiento obrero3 (Dubet, 2012: 44) y parte de la
idea de que la justicia social se logra a través de la redistribucion de riqueza "de modo que todos
los individuos y grupos alcanzan un piso aceptable de condiciones de vida" (Miranda, 2016: 5).
Este modelo procura reducir las desigualdades en el ingreso, en las condiciones de vida y en el
acceso a los servicios. Lo particular de este modelo, y que lo distingue de su contraparte
‘igualdad de oportunidades’, es que no busca tanto la movilidad social de los individuos entre
varias posiciones desiguales como la igualdad de condiciones de vida. Esto, debido a que el
movimiento obrero no se preocupaba por o no aspiraba a cambiar su estatus social, sino que
luchaba para mejorar sus condiciones de vida y de trabajo. Viéndolo asi, 1a 'elevacion’ de la clase
obrera no queria decir la elevaciéon de individuos dentro de cierta estructura social, sino la
elevacién de la clase misma (Janmaat, Duru-Bellat, Mehaut y Green, 2013: 151). Un ejemplo que
Dubet menciona para aclarar esto es la diferencia entre los hijos de obreros y los hijos de
gerentes: este modelo no promete a los hijos de los obreros que tengan tanta oportunidad de
llegar a ser gerente como los hijos de gerentes, sino que se trata de reducir la brecha en las
condiciones de vida entre estos obreros y los gerentes (Dubet, 2012: 44). La idea de igualdad de
posiciones en ese sentido es entonces llegar a una divisiéon de trabajo y remuneraciones mas
justas sin tener intenciones de cambiar la existente jerarquia. Criticas a este modelo de justicia
social son, entre otros, que es un modelo conservador y discriminatorio en contra, por ejemplo,
de las mujeres, pero también en contra de los obreros mismos porque privilegiaria a los
hombres calificados y de estatus socioeconémico mas alto (ibid.).

1.3.2 Igualdad de oportunidades

Por lo mismo, se ha introducido otra concepcién de justicia social durante los afios mas recientes:
la igualdad de oportunidades. Su concepcién se ha trasladado a otros grupos que los obreros,
como mujeres, jovenes y migrantes (Janmaat et al., 2013: 152) y se basa mdas en una nocién
meritocratica, ya que segun la igualdad de oportunidades cualquier persona deberia poder llegar
a cualquier posicién en la sociedad (por ejemplo, en el trabajo), mientras tenga las capacidades y
el talento necesarios. En vez de luchar contra la desigualdad de las posiciones sociales se lucha
contra las discriminaciones por las cuales un individuo no puede acceder a posiciones iguales. Lo
que dice este modelo de justicia social es que todos los individuos son fundamentalmente iguales
y, por lo tanto, todos los individuos tienen el derecho a ocupar cualquier posicién dentro de una
sociedad de acuerdo a su mérito. Es decir, el problema segin este modelo es la desigualdad en la
oportunidad de acceder a puestos sociales jerarquizados, por ejemplo, la posiciéon de gerente,
por diferencias de género, origenes culturales y/o socioeconémicos, etc. (ibid.). Dubet concluye
de estas afirmaciones que segin este modelo entonces las desigualdades son justas en el sentido
de que "todos los puestos estan abiertos a todos" (Dubet, 2012: 46) y todos los individuos
iguales pueden acceder a cualquier posicién a través de una “competencia equitativa” entre ellos.
Asi, se puede decir que la diversidad es un aspecto importante de este modelo ya que el objetivo

3 El término del movimiento obrero surgié en Europa durante la Revolucion Industrial y con la llegada del capitalismo
industrial. Fue un colectivo de obreros y su objetivo era proteger y reforzar sus intereses de clase dentro del sistema
capitalista (Silver, 2003).



es que todos los grupos (socioecondémicos, culturales, étnicos, etc.) estén representados
igualmente en "todos los escalones"” de la sociedad” (ibid.). Dicho esto, pues esta claro que no es
la intencién de cambiar la jerarquia existente, sino la diversidad dentro de ella. De esta manera,
la sociedad ya no estaria dividida en clases sino en grupos y el modelo aboga para que estos
grupos, o su diversidad, sean vistos como algo positivo en vez de ser discriminados. Entonces,
busca ir de la estigmatizacidn al reconocimiento de la diversidad y, por tanto, se concluye que la
representacion de la sociedad sea cambiada totalmente desde esta perspectiva (Dubet, 2012: 46-
47).

Otra manera de concebir la igualdad de oportunidades es la del filésofo Peter Westen
(1985), quien ve la oportunidad como una relacién triangular entre individuos o grupos a quien
le pertenece alguna oportunidad; la meta, es decir, aprovechar la oportunidad y como ultimo, los
obstaculos que estén entre el individuo o grupo y lograr a aprovechar la oportunidad. Ahora
bien, como dice el modelo, todos deben tener las mismas oportunidades. Si bien todos pueden
tener oportunidades, no todos tienen los mismos obstaculos y de ahi que la igualdad de
oportunidades implica que nadie deberia tener ciertos obstaculos —como género, etnia, cultura,
etc.—. (Westen, 1985: 842). Aparte del concepto de oportunidad, segin Westen hay igualdad
entre dos personas cuando (1) ellas han sido medidas por estdndares preestablecidos, (2) luego
estas mediciones han sido comparadas entre si y (3) esta comparaciéon muestre que las medidas
fueron idénticas (ibid.: 843). Lo mismo se aplica para vincular la 'igualdad’ a la 'igualdad de
oportunidades'. Para el, hay igualdad de oportunidades entre individuos o grupos cuando (1) las
oportunidades hayan sido medidas por estdndares preestablecidos, (2) estas mediciones hayan
sido comparadas entre si y (3) la comparaciéon muestre que las oportunidades resulten ser
idénticas (ibid.: 844).

Las criticas mas comunes a la concepcién de la justicia social a través de la igualdad de
oportunidades radican en que este modelo no reduce las desigualdades sociales y que es ain
mas conservador que el modelo de la igualdad de posiciones, puesto que "sustituye el
conservadurismo de los puestos por los rigores del mérito, ya que cada cual es plenamente
responsable de lo que sucede" y suele culpar a las victimas de si no "supieron aprovechar las
oportunidades que les fueron otorgadas" (Dubet, 2012: 47). Después de todo, Dubet estd en
favor de una combinacién de los dos modelos: "una sociedad democratica justa debe
necesariamente combinar la igualdad fundamental de todos sus miembros con las
«desigualdades justas» que surgen de una competencia meritocratica equitativa" (ibid.: 43).
Ademas, tomando en cuenta que cada sociedad estd obligada a determinar sus prioridades, el
mismo autor priorizaria la igualdad de posiciones por encima de la igualdad de oportunidades,
fundamentandolo en el ejemplo de que:

"no es lo mismo elegir mejorar la calidad de la oferta escolar en los barrios desfavorecidos que
ayudar a los que tienen mayor mérito entre los alumnos desfavorecidos a fin de que tengan la
oportunidad de unirse a la élite escolar y social" (ibid.: 48).

También defiende su preferencia argumentando que si se funda una sociedad basada en
igualdad de posiciones, algo que llevaria a la calidad de la vida social y la autonomia personal, es
el mejor comienzo de una sociedad en que también haya igualdad de oportunidades, o en otras
palabras, en que también existe la posibilidad de "circular en la estructura social (...) en funcién
del mérito". Ademas de eso, afirma que por lo general existe mas desigualdad social en paises en
que prevalece solamente el modelo de igualdad de oportunidades (ibid.: 48-49).



1.3.3 lIgualdad de resultados

Entonces, el modelo anteriormente discutido asegura que nadie sea discriminado antes de
intentar aprovechar la oportunidad disponible. Como su oponente, esta la concepcién de justicia
social a través de la igualdad de resultados, una concepcién muchas veces vista como polémica.
Cooray (1996) la describe a través de una metafora comparandola con el principio de igualdad
de oportunidades: esta ultima presume que todos empiezan la 'carrera’ de la vida al mismo
tiempo. En cambio, la igualdad de resultados intenta asegurarse de que todos la terminen al
mismo tiempo. Asi, un argumento en favor de igualdad de resultados es que las oportunidades
que se le entrega a la gente estan afectadas por multiples diferencias sociales e individuales, por
lo que alguna gente va a necesitar mas de algo que otra gente para poder lograr lo mismo. Estas
diferencias son, por ejemplo, edad, género, talentos, discapacidad, etc. (Phillips, 2004: 5). Otro
ejemplo que utiliza Cooray (1996) para explicar el concepto de manera comprensible, y que
varios estudiosos lo han hecho, es una frase de Alicia en el pais de las maravillas: "Cada uno debe
triunfar y cada uno debe ganar premios”.# Este modelo es criticado por muchos autores porque
la igualdad de resultados seria imposible de alcanzar dado que todas las personas son diferentes
en muchas distintas maneras que afectan a los resultados. Ejemplos relevantes de esto son tanto
los intereses y la motivacién de las personas como sus actitudes para lograr algo. Por lo mismo,
es dificil defender la igualdad de resultados si ella se compara entre individuos (Phillips, 2004).

1.4 Equidad en la educacion superior

Ahora que ya fueron tratados los temas de inclusion, vulnerabilidad social y la igualdad, es hora
de hacer el salto al concepto de la equidad aplicado a la educacién superior. Segiin evidencias de
la Organizacién de Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) (2015), los sistemas de
educacién superior con los mejores resultados son los que combinan equidad con calidad. Este
organismo describe la equidad como un concepto que implica dos dimensiones: la del “fairness”
(justicia) y la de la inclusion. La equidad en la educacién se logra cuando estan presentes estas
dos dimensiones. La de justicia implica que ni circunstancias personales ni sociales, tales como
origen socioecon6mico, género, etnia, etc., impidan realizar el potencial educacional de alguien.
En esta dimension se puede reconocer la concepcion de justicia social a través de la igualdad de
oportunidades ya antes discutida. La dimensién de la inclusién significa que debe haber un
estandar minimo basico de educacion para todos (OCDE, 2015: 44). En esta dimension se puede
reconocer la igualdad de posiciones tal como Dubet lo describié y argument6 que la combinacién
entre las dos concepciones —igualdad de oportunidades e igualdad de posiciones- seria lo mejor
para llegar a una “competencia meritocratica equitativa”.> En otras palabras, se podria decir que
la OCDE concuerda con la visién de Dubet respecto al tema. Ademas, la OCDE argumenta que
equidad en educacién llevaria al fortalecimiento de la capacidad de individuos y sociedades para
promover el bienestar social, responder a la recesion y contribuir al crecimiento econémico
(ibid.). Para volver ala comparacién de la equidad con los conceptos de igualdad, Zdenko (2016)
comenta que la justicia a menudo es definida como igualdad y que esto es un error, ya que segin
ella la desigualdad no siempre es percibida como injusta, por ejemplo, cuando la desigualdad es
el resultado de la capacidad, el mérito y el esfuerzo individual de alguien (ibid.: 21). Asi, Santiago,

4 Traduccién propia.
5 Véase la seccion 1.3: Debate en torno a igualdad de posiciones, de oportunidades o de resultados.
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Tremblay, Basri y Arnal (2008) aclaran la diferencia entre igualdad de oportunidades y la
equidad (en la educacion superior): la igualdad de oportunidades se refiere a las igualdades en el
acceso y en el trato que recibe el individuo dentro del sistema, mientras que la equidad se centra
en las condiciones que son ofrecidas para adquirir habilidades utilizables que resulten en el
éxito o fracaso del individuo en el sistema (ibid.: 14). Blanco (2006) concuerda con esto diciendo
que para mas equidad se necesita del principio de la igualdad de oportunidades. En su visién hay
que dar mas a los que mas necesitan y esto resultaria en una igualdad de condiciones para
aprovechar las oportunidades otorgadas. De este modo, no solamente hay que ofrecer las
oportunidades, sino que también “crear condiciones para que todos y todas puedan
aprovecharlas. (...) El principio de equidad significa tratar de forma diferenciada lo que es
desigual en su origen para alcanzar una mayor igualdad entre los seres humanos” (ibid.: 8).
Viéndolo asi, también el concepto de igualdad de resultados se ve presente como parte de lo que
es la equidad, ya que esta concepcion implica que las oportunidades que se le entrega a la gente
son afectadas por multiples diferencias sociales e individuales, por lo que se deberia entregar
mas a los que necesitan mas, lo que va en la misma linea con lo que dice Blanco. No obstante, la
meta real del concepto de igualdad de resultados es imposible de alcanzar por lo mismo: todos
los individuos son diferentes.

De la misma manera es explicada la diferencia entre igualdad y equidad por Espinoza y
Gonzélez (2012), para quienes la igualdad implica una “evaluacién cuantitativa” y la equidad
esta “asociada, ademas, a un juicio moral o ético que incluso podria estar sobre el espiritu de la
ley” (ibid.: 72). Entonces equidad significa ir un paso mas alla de la igualdad, un paso ‘moral’. La
equidad puede ser visto como la “buisqueda de la justicia para que exista igualdad” (ibid.).

A base de lo anterior, hay que tener en cuenta que la equidad es un concepto relativo y
relacional, o sea, tiene que ver con perspectivas y aspiraciones de los grupos sociales y con la
exigencia de reconocimiento de derechos y mecanismos para cumplir esas expectativas en un
contexto social o nacional especifico.

En cuanto a la inequidad en educacién superior, cabe destacar que ésta es motivo de
inequidad en niveles previos a la educaciéon superior. Si las oportunidades educacionales
anteriores a la educacién superior resultaron en que los individuos no tuvieran los requisitos
previos para acceder o quizas no tuvieran la convicciéon de que la educacién superior era una
opcién para ellos, su participacién en ella se vera desfavorecida a pesar de la posibilidad de que
si posean las capacidades y el potencial necesarios (Santiago et al., 2008: 13). Segiin los mismos
autores hay equidad en la educacién superior cuando “el acceso a, la participacion en y los
resultados de [la] educacién superior estan basados solamente en la aptitud innata y el esfuerzo
de estudio de cada individuo” y entonces no puede ser que el logro de potencial educacional a
nivel terciario sea resultado de circunstancias sociales y/o personales. Agregan que el objetivo
general de la equidad en educacién superior es que haya una poblacién de estudiantes que
refleje de mejor manera la composicion de la sociedad completa (ibid.: 14).

1.4.1 Acceso (in)equitativo

El objetivo de un estudio de Espinoza y Gonzalez (2012) era analizar el impacto de politicas
publicas basadas en equidad en el sistema de educacién superior en Chile (1990-2007). El
estudio muestra que la cantidad de recursos se habia incrementado notablemente y también la
matricula para todos los sectores. Entonces, la masificacion del acceso a la educacioén superior
habia tocado a toda la sociedad. Una de las conclusiones era, sin embargo, que en cuanto a nivel
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socioeconémico no se habia logrado la equidad en el acceso. Estos resultados indican que a
pesar de la masificacion en el acceso a educacién superior —algo que podemos ver como igualdad
de posiciones (Tessio Conca y Giacobbe, 2014)- no necesariamente significa que también haya
mas equidad. Otros autores argumentan que con la expansién y la masificacién las inequidades
no han desaparecido, sino que se han vuelto mas sutiles y mas dificiles de analizar (Santiago et
al., 2008: 19). Agregan que la equidad en el acceso es crucial para asegurar la movilidad social y
que si no hay equidad en el acceso, esto incluso puede llevar al deterioro de ella (ibid.: 17). En el
estudio de Espinoza y Gonzalez (2012), la equidad en el acceso a educacién superior -en el
contexto latinoamericano, y en especifico de Chile- es abordada de manera sucinta desde dos
distintas teorfas: la teoria critica y la teorfa funcionalista. La primera adscribe el acceso
inequitativo al funcionamiento del sistema econdmico neoliberal y dice que éste genera
relaciones desiguales entre grupos sociales. La teoria funcionalista adscribe las desigualdades en
el acceso a las habilidades y la motivaciéon de los individuos, aunque también podrian estar
generadas por la ineficacia en los sistemas educacionales y econédmicos. El enfoque funcionalista
ve la desigualdad en general como algo natural y ‘buena’ para la sociedad en el sentido de que
funciona como un “mecanismo de selectividad” de los talentos desiguales entre individuos
(Espinoza y Gonzalez, 2012: 72-73). En cambio, la teoria critica esta totalmente en contra de la
desigualdad y cree que la educaciéon deberia servir como generador de movilidad social y
econdémica.

Como fue planteado en la parte anterior, para que haya equidad se necesita de acceso y
progreso en la educacion superior para la mayor cantidad de individuos posible, sin que este
acceso y progreso sean resultados de circunstancias sociales ni personales. En este estudio sera
maés importante la circunstancia socioecondmica. Para lograr equidad en el acceso a educacién
superior Espinoza y Gonzalez (2012) proponen que es necesario cambiar en el sistema la
selectividad, como uno de los aspectos principales de éste, ya que:

“La superposicion entre talento y privilegios en sociedades fuertemente segmentadas como las
latinoamericanas introduce una especial tension al debate sobre equidad en la educacidén superior,
dado que el acceso y el progreso académico (y segin esto, presumiblemente el talento) se
concentrarian en las élites sociales” (74).

Por lo tanto, el presente estudio parte de la idea de que todos talentos estan distribuidos
igualmente en todos sectores de la sociedad (Gil, 2016, entrevista) y que para que todos los
talentos en todos los sectores tengan la oportunidad de desarrollarse, es crucial que exista
equidad en la educacién superior. En este caso, el acceso equitativo es un primer paso.

Conclusion

En resumen, para que haya equidad se tiene que cumplir cierto nivel de igualdad de posiciones,
lo que significa que todos tengan que disponer de igualdad de posiciones, teniendo en cuenta
que desde esta perspectiva no seria deseable la movilidad social o cambiar la estructura social;
en combinacién con la igualdad de oportunidades, que si parte de la idea que todos son iguales
en cuanto a oportunidades, ya se pertenezca a la clase baja o a la clase alta, todos deberian tener
la misma oportunidad para llegar a esa posicién de director, por ejemplo. Partiendo de esta base,
si se agrega el aspecto de la discriminacién positiva -“tratar de forma diferenciada lo que es
desigual en su origen”- en ventaja de los que necesitan mas para lograr lo mismo, en otras
palabras, los que estan en situacién de vulnerabilidad social, que otros individuos o grupos (algo
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que falta en la implicancia de igualdad de oportunidades y que esta presente en la de igualdad de
resultados), se logra la equidad. En el marco de este estudio, es importante que para lograr una
educacion inclusiva, exista equidad para que justamente todos los sectores de una sociedad
estén incluidos. Entonces, para los grupos que estdn desfavorecidos por causas de su origen
socioeconomico, entre otros, es necesario que el concepto de equidad prevalezca. Esto al final
lleva a una sociedad mas proéspera en su totalidad. En este estudio en particular se trata de
equidad en el acceso a educacion superior. En base al discurso llevado a cabo en este marco
tedrico, se argumenta que un acceso equitativo a la educacién superior sirve como mecanismo
para la inclusién social y que ésta implica que la educacién debe estar capaz de atender a la
diversidad existente, partiendo de la idea de que los talentos estan distribuidos igualmente en
todos sectores de la sociedad.
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Capitulo 2
La exclusion en el acceso a la educacion superior en Chile

El objetivo de este capitulo es darle un contexto histérico y social a la problematica discutida en
esta tesis: la inequidad en el acceso a la educacién superior. Por ello, primero se da una visiéon
general del desarrollo de la educacion superior en Chile, con el fin de comprender la situacion
actual. El énfasis de esta vision general es puesta, primero, en la Reforma universitaria de 1967 y
luego en el periodo de 1980 hasta el presente, por el hecho de que la reforma de la educacién en
aquel afio provoc6 cambios drasticos en la educacién superior y desde entonces ha persistido
este modelo de ajuste estructural. A consecuencia del curso de la historia de la educacién
superior, todavia hoy existen barreras de acceso para algunos grupos de la sociedad chilena.
Algunas de aquellas barreras son presentadas en la parte siguiente. Ademas, varios estudios
argumentan que los mecanismos de selecciéon que existen actualmente para acceder a la
universidad son en parte una explicacion de las barreras existentes. Por lo tanto, se exponen los
diferentes mecanismos de seleccién que han existido en el curso de la historia y los que estan en
funcién hoy en dia. Asimismo, dichas barreras estructurales no pasan desapercibidas: durante
las ultimas dos décadas se toma cada vez mas iniciativas para “equiparar la cancha” en el acceso
equitativo. Algunas de estas iniciativas, como la accién afirmativa, son discutidas al final de este
capitulo, lo que a la vez sirve como introduccién al estudio especifico del Programa Propedéutico.

2.1 La educacion superior en Chile: su desarrollo a partir de los afios 60

En un periodo de casi 120 anos se consolida el sistema de educacién superior (SES) en Chile.
Este periodo se demarca por la creaciéon de la Universidad de Chile en 1842 como inicio del
sistema desarrollado por el Estado chileno (OCDE, 2012), y termina en 1956, con la creacion de
la Universidad del Norte. Es desde entonces hasta el afio 1981 que son solo ocho las
universidades que existian en el pais y asi formaron el nucleo institucional basico de la
educacién superior (ES). Entre estas universidades habia dos estatales, tres privadas de caracter
catdlico y tres privadas laicas. Todas obtenian recursos del Estado y el reconocimiento de ser
autonomas. Durante este periodo el Estado no intervenia explicitamente en la coordinacién y la
conduccidén de la ES (Brunner, 1993; 2008). El papel del Estado aqui era mas bien “autorizar o
patrocinar la creacién de nuevas instituciones y asegurar la gratuidad de la ensefianza mediante
la provisién de los fondos requeridos para la operacién de las universidades” (ibid.: 123).
Entonces, se puede apreciar que la ensefianza superior era gratuita en aquella época (Casanova,
2015: 136; Brunner, 1993) y se conform¢ originariamente a partir de la voluntad del Estado, por
un lado, y de la Iglesia Catolica, por el otro; o “separada y en pugna”, como afirma Brunner (2008:
116). En este tiempo, el Unico requisito para acceder a la ES era el grado de bachiller, lo que
implicaba rendir examenes tipo ensayo después del egreso de los establecimientos secundarios
(Casanova, 2015: 81; Donoso y Schiefelbein, 2007: 9).

A pesar de la gratuidad de la época, no todos los sectores de la sociedad ingresaban
equitativamente a la ES: los mismos autores agregan que la universidad se podia caracterizar
como de las élites para las élites, ya que en 1955 sélo tres a cuatro jovenes de cada cien entraban
a la universidad y dada la autonomia de las universidades, el Estado tampoco intervenia para
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cambiar algo en este patrén de ingreso. Ademas, Casanova (2015) sefiala que las inequidades y
dificultades en el acceso en parte eran consecuencias de algunos establecimientos secundarios
que no tenian en orden los planes de estudios requeridos. Otra razon era la situaciéon econémica
de muchos alumnos, no obstante, la gratuidad (ibid.: 83-84). La baja tasa de escolarizacion
superior seguia siendo baja hasta aproximadamente diez afios después (Brunner, 2008: 118).

2.1.1 La Reforma universitaria (1967-1973)

Esta baja tasa de escolarizacion superior cambi6é en los afios sesenta y setenta cuando se
expandié la cobertura educativa en toda la region. El motivo para ello fue que la educacién en
esa época empez6 a verse como instrumento de movilidad social y, por lo tanto, mejoraria las
condiciones de vida de las personas (Espinoza y Gonzalez, 2012: 71). Asi también en Chile, a
diferencia de los afios anteriores, se triplicé la tasa bruta de participacién durante la Reforma
universitariaé (el periodo que dur6 de 1967 hasta el 1973) (Brunner, 2008: 133), por lo que se
puede decir que este periodo representa “el transito desde un sistema elitista a uno ya en fase de
masificacion” (ibid.: 128). Otra caracteristica importante de este periodo fue la transformacién
en el gobierno universitario, visto que tuvo lugar una democratizaciéon interna de las
universidades donde llegé a haber mas espacio para participaciéon mediante la eleccion directa
de los académicos, directivos y representantes estudiantiles. Junto a la mayor participacion
democratica en la estructura de autoridad tuvo lugar una politizacién de la vida universitaria, un
fendmeno que Brunner utiliza para luego explicar la intervencién politico-administrativa del
Gobierno militar en 1973.

A pesar de la politizacién de la vida universitaria, la relacién entre el poder estatal y el
gobierno universitario no cambié durante estos afios de Reforma. El Estado continuaba
proveyendo de recursos fiscales a todas las universidades, mientras estas mismas seguian
gozando de autonomia completa en lo académico. Relevante para este estudio de ese periodo es
que la expansion de la matricula generara un “proceso de diferenciacién interna de las
universidades, tanto horizontal como vertical, agregandole nuevas actividades” (Brunner, 2008:
133). Un ejemplo de aquellas actividades era la introduccién de cursos de extension dirigidos a
sectores sociales pobres?, debido a la apertura de la universidad a su entorno. Con esta apertura
se logré una ampliacion en el acceso y mediante las actividades dirigidas a publicos no
tradicionales se logro un ingreso de alumnos més variado que antes (ibid.).

Aparte de la ampliacién en el acceso, también se introdujo un nuevo mecanismo de
seleccion en este periodo: la Prueba de Aptitud Académica (PAA) que operaba con procesos de
seleccion multiple (Donoso y Schiefelbein, 2007: 9) y fue implementada por primera vez por la
Universidad de Chile en 1965. Desde el ano 1967 se implementé a nivel nacional en las otras
siete universidades (uchile.cl) con la idea de que era una prueba independiente de las
circunstancias sociales de alguien. Ademas, la idea de las pruebas de seleccion era tinica en la
region porque en Chile prevalecia la nocién de que estas pruebas de seleccién de ingreso

6 La Reforma universitaria se desarrollé bajo la influencia de, por un lado, el contexto internacional (la Guerra Fria, la
Revolucidn Cubana, entre otros) y, por el otro, el contexto interno, en el que junto a las tendencias internacionales se vivia
“un ambiente nacional proclive a las ideas de cambio e integracién social de los grupos mas desfavorecidos, sustentado en
fuertes organizaciones estudiantiles” (memoriachilena.cl).

7Un ejemplo es la creacion del Departamento Universitario Obrero Campesino (DUOC), una iniciativa de un grupo de
estudiantes de la Pontificia Universidad Catdlica de Santiago en el afio 1968, con el fin de organizar actividades de
capacitacion en medios obreros como artesania, secretariado, instalaciones eléctricas entre otros. En 1974 se convertiria en
Instituto Profesional y Centro de Formacién Técnica (duoc.cl).
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filtraban a los estudiantes talentosos y que las universidades en las cuales regia un sistema de
seleccidn eran vistas como mejores que las que no lo tenfan (Donoso y Schiefelbein, 2007: 9-10).

2.1.2 La reforma de 1980

La Reforma universitaria, y con ella el ambiente nacional proclive a las ideas de cambio, fue
cancelada abruptamente con el golpe de Estado en 1973. La larga tradicién de autonomia de las
universidades fue anulada y el Gobierno militar impuso un control estricto sobre las
universidades. Bajo el contexto de la dictadura y la ideologia neoliberal se llevé a cabo otra
reforma en 1980, que tuvo como consecuencia cambios drasticos y de gran impacto en el SES
chileno. De alli en adelante se partia de la idea de que “donde termina esa responsabilidad
estatal, empieza a operar el mercado” y, ademas, que la ES debia ser provista por la iniciativa
privada (Corvalan y Garcia-Huidobro, 2015: 1).

Brunner (1986, 1993, 2008) distingue tres objetivos principales de esta Reforma. El
primero era abrir el SES, es decir, la creacién de nuevas instituciones de educacién superior
(IES), las cuales eran privadas, fue facilitada. Segundo, la diversificaciéon de la ES que result6 en
la creacién de tres niveles® en el SES: las universidades, los institutos profesionales (IP) y los
centros de formacion técnica (CFT) de nivel académico a técnico respectivamente. El tercer
objetivo de la Reforma era la reestructuracion del sistema de financiamiento de las IES. Donde
antes el Estado financiaba todas las universidades, ahora estos costos fueron transferidos
parcialmente a los estudiantes y sus familias a través del cobro de aranceles (Brunner, 1993,
2007; Corvalan y Garcia-Huidobro, 2015). Hay que tener en cuenta que antes de la reforma de
1980 también existia pago a través del sistema de arancel diferenciado, pero éste era calculado
en base a la situaciéon socioeconémica de los estudiantes y el ingreso familiar (BCN, 2011). Lo
que el Estado si financiaba eran las ocho universidades del Consejo de Rectores de
Universidades chilenas® (CRUCH) que siempre habian obtenido recursos del Estado. Este
financiamiento fue hecho por medio del Aporte Fiscal Directo!9 (AFD) de manera regresiva, y
por medio del Aporte Fiscal Indirecto!! (AFI) de manera progresiva con el objetivo de estimular
la competencia entre las universidades que, segin este paradigma, llevaria a desarrollar mayor
calidad (Brunner, 2007: 160). En la préxima parte se entra mas en detalle sobre las
consecuencias del AFI en la seleccion de estudiantes.

A causa de la facilidad de crear nuevas IES hubo un fuerte aumento de IES entre 1980-
1990: de ocho en 1980 a 310 en 1990. Cabe destacar que el aumento fue entre los IP, los CFT y
las universidades privadas, ya que se permitiéo la creacién de universidades estrictamente
privadas, de caracter distinto a las tradicionales privadas, que habian sido creadas por ciertas
corporaciones o fundaciones sin fines de lucro. Como resultado, las IES privadas llegaron a
predominar en el escenario de la ES y esto, a su vez, result6 en la expansion de matricula, por el

8 Estos tres niveles en la ES siguen en pie hoy dia. Esta tesis habla principalmente de las universidades.

9 El CRUCH fue creado en 1954 como un “organismo de coordinacion de la labor universitaria de la nacidon”. Actualmente
estd compuesto por 27 universidades estatales y publicas no estatales y su objetivo es contribuir en el dmbito de la ES. El
CRUCH es presidido por el ministro/a de educacién (consejoderectores.cl).

10E| AFD es el “mas importante instrumento de financiamiento basal que el Estado destina a las universidades del CRUCH”.
Actualmente consiste en un subsidio de libre disponibilidad lo cual es dividido en 95% conforme a criterios histdricos y 5% a
criterios respecto al desempefio anual de las universidades CRUCH (mecesup.cl).

11 E| AFl también es un instrumento de financiamiento y es asignado cada afio por el Estado a todas las IES que contengan
los 27.500 mejores puntajes de los estudiantes matriculados en su primer afio (mecesup.cl).

16



hecho de que habia nuevas oportunidades de entrar. Por lo mismo la expansiéon ocurrié sobre
todo en lo que era nuevo: los IP, los CFT y las universidades privadas (Brunner, 1993, 37-38).

2.1.3 La educacion superior a partir de 1990

El periodo posterior al retorno a la democracia en 199012, no partié con una reforma como los
periodos anteriores, sino mas bien con algunos ajustes al SES que habia. Alguno de estos
cambios era la restauracion de la autonomia de las IES que eran financiadas por el Estado y asi
volvié el autogobierno a las universidades publicas. El sistema de financiamiento no fue tocado,
pero el gasto en la ES si fue aumentado. Esta inversion fue dirigida a becas para que alumnos que
no tenian los recursos suficientes pudieran estudiar y a ampliar la organizaciéon de préstamos
estudiantiles, entre otros (Brunner, 1993: 40-41). Por lo tanto, vale decir que este periodo se
caracteriza mas que antes por sus ideas de equidad, la igualdad de oportunidades y la reduccion
de la pobreza (Corvalan y Garcia-Huidobro, 2015; Cox, 2012). Sin embargo, el mercado como
principio regulador, seguia en pie y existieron diversas criticas al respecto:

“«La logica del mercado ha demostrado que perjudica discriminatoriamente a los mas pobres.» En
la educacion de los mas pobres, si se quiere implementar politicas tendientes a equidad social, se
requiere la participacion del Estado. (...) El aporte de los padres como mecanismo alternativo de
financiamiento contribuye a una desigualdad creciente” (Corvaldn y Garcia-Huidobro, 2015: 8).

Dicha critica poco a poco se empezd a escuchar en la sociedad chilena. Una primera
consolidacion de esta critica a los problemas institucionales que afectan la calidad y equidad en
el SES fue representada por la Revolucion de los Pingiiinos!3 en 2006, en la que los alumnos
secundarios pusieron énfasis en que la educacion era “el punto de entrada hacia una mayor
igualdad y justicias sociales” (ibid.: 9). En este mismo afio se puede ver que la entonces ministra
de Educacion estaba de acuerdo con esta vision:

“Es cuestion de mirar alrededor y constatar que el sistema econémico neoliberal que nos rige
permite solo a los que tienen dinero acceder a una educacion de mejor calidad (...). El Estado debe
asegurar el acceso a la educacién publica y gratuita; a todos quienes tengan mérito y cumplan con
los requisitos de admision” (ibid. 12).

En la cita precedente se evidencia que el tema de acceso para todos esta presente en la agenda
nacional en este periodo. También habla de los “requisitos de admisién”. Desde el 2003 rige la
Prueba de Seleccion Universitaria (PSU) —en reemplazo de la Prueba de Aptitud Académica
(PAA)— como mecanismo de seleccion en la ES, una prueba que hoy dia es vista por muchos
como segregadora. Este tema serd discutido en mas detalle en la seccion 2.2. El punto
importante de las citas anteriores es que se estaria en el camino hacia una mayor equidad en la
educacion superior a través de la demanda al respecto desde la sociedad civil. La Revolucion
Pingliina puede ser vista como un hito aqui (Cox, 2012; Roman, 2013). Los movimientos
estudiantiles que estallaron en el 2011 confirman esto claramente. Estos movimientos
rechazaban la educacién de mercado y su objetivo era recuperar la educaciéon “como un derecho

12 En el periodo de 1990 a 2010 estuvieron en el poder gobiernos de centro-izquierda.

13 La Revolucién Pingiina implica las manifestaciones en el 2006 por los estudiantes secundarios en que reivindicaron a
discutir temas “de nuestro orden educativo instalados en dictadura” (Garcia-Huidobro, 2009: 206) y las desigualdades
sociales y econdmicas que se ven reflejadas en la ES (Roman, 2013).
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social y humano universal” y que la educacion entendida como un derecho social era “en primer
lugar inclusiva” (Corvalan y Garcia-Huidobro, 2015: 14). La demanda de dichos movimientos
mas relevante para este estudio es el acceso a la ES con equidad, calidad y heterogeneidad social.

2.1.4 La paradoja de la educacioén superior chilena

Algo deducible de lo hasta aqui discutido es, como muchos lo denominan, la paradoja del sistema
educativo chileno y su caracter incluyente y a la vez excluyente. En el grafico 1 se puede apreciar
la expansidn de la cobertura de ES desde 1990 a 2009. En todas las capas de la sociedad, por lo
menos, se ha doblado la participacion de estudiantes en el sistema universitario. Por lo tanto,
segin Brunner (2005), el pais no esta en crisis en cuanto a desarrollo educacional, es decir, Chile
esta progresando sostenidamente en educacién y ES.
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Grafico 1. Participacion en ES por quintil (Gil y Del Canto, 2012: 68).

Sin duda, los progresos obtenidos en cuanto a acceso y participacion son substanciales y, como
se ha dicho, subraya su paso en el camino hacia mayor equidad. Pero, “el peso de las
desigualdades” (ibid.) esta pesando; las cifras lo demuestran y la sociedad civil esta consciente
de esta realidad, manifestandose.

La inmensa expansion de matricula indica que si existe inclusion en la ES en Chile. El
acceso esta al alcance de todos. Se podria decir que el problema, entonces, no estd tanto en el
acceso, sino en la calidad. Hay educacién para todos, pero se accede a la educacién de acuerdo a
lo que se pueda pagar. Los con mas recursos van a obtener educacién de mejor calidad. Y he aqui
el punto de exclusion en la ES chilena. En este sentido la exclusion es relativa, no absoluta. Las
grandes diferencias socioeconémicas son las que determinan la calidad de la educacién a que se
pueda acceder. Ademas, los estudiantes que quieren entrar a la ES ya vienen marcados por la
educacién basica y media. Si se tienen los recursos, es 16gico que se vaya a seguir estudios en
establecimientos basicos y secundarios de buena calidad. Estos tipos de establecimientos (por lo
general, los mejores son los privados pagados) preparan mejor a sus alumnos para seguir
estudios superiores, al contrario de lo que pasa, en general, en establecimientos municipales o
subvencionados. Los alumnos que egresan de estos ultimos probablemente no accedan ala ES o
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entren a IES no selectivas. Por lo tanto, hay inequidad en la ES en el sentido de que no hay
iguales oportunidades en acceder a una ES de calidad. Esa es la paradoja de Chile: hay educaciéon
para todos, hay una cobertura inmensa en comparacién con otros paises en la regién, y esto
indica inclusion social. Al otro lado, la ES en Chile es excluyente porque los estudiantes que si
tienen los talentos necesarios, pero no cuentan con los recursos, no pueden acceder a una
universidad de calidad. La educacién disponible estd severamente segregada porque no hay
muchos colegios en los que se combinen alumnos de origen socioeconémico bajo y alto y este
mismo contexto determina las oportunidades de alguien a acceder a las mejores IES, las mas
selectivas, las de mejor calidad. Hoy, Chile es mucho mas rico y desarrollado que hace décadas
atras, pero también mas desigual (Gaete, 2016).

2.2 Diagnostico de las barreras estructurales de acceso

Siguiendo la linea de la paradoja, en la ultima secciéon del capitulo anterior también fue
mencionada la masificacién en la ES en Chile y que ésta habia tocado a todos sectores de la
sociedad. Sin embargo, este hecho no habia llevado consigo equidad en el acceso en cuanto al
nivel socioeconémico de los estudiantes (Espinoza y Gonzalez, 2012). Criticas de los mismos
autores, y de otros actores educativos como los movimientos estudiantiles anteriormente
descritos, son entre otros que el acceso se concentraria en las élites sociales. Incluso Heras
(2009) argumenta que el SES actual no presta igualdad de oportunidades a estudiantes de los
grupos socioecondémicos mas vulnerables. Otro autor concuerda con esto diciendo que la
exclusion social en la SES actual implica que:

“El incremento del acceso, sin incrementar las oportunidades de éxito y reservando la educacién
de bajo estatus para los grupos de bajos ingresos, se configura como una nueva forma de
exclusion social al interior de la educacion superior” (Casanova, 2015: 48).

Dentro de la complejidad de lo que es el SES en Chile hoy dia, se destacan tres puntos principales
que son vistos como dicha exclusion social o, en otras palabras, barreras estructurales de acceso
que reproducen la inequidad: los mecanismos de seleccion (sobre todo la PSU), el
financiamiento estatal (el AFI) y los altos costos de las carreras universitarias. O sea, poder
acceder a y proceder exitosamente en la ES estd altamente relacionado con el origen
socioecondmico del estudiante (Roman, 2013, 2013b; Heras, 2009; Gil y Bachs, 2008; Gil y del
Canto, 2012; Ulloa, Gajardo y Diaz, 2015; Gallardo, Lorca, Morras y Vergara, 2014).

Asimismo, un estudio de Koljatic y Silva (2010) revela que la PSU es perjudicial para los
estudiantes de grupos vulnerables. Esta prueba remplaz6 a finales de 2003 a la PAA como
mecanismo de seleccion para entrar a la ES. El argumento para su remplazo fue que una prueba
mas enfocada en el curriculo!4llevaria a la reduccién de brechas entre los estudiantes de
diferentes origenes socioecon6micos; sin embargo, como se evidencia en el grafico 2, aun lo
contrario ocurrié (Contreras, Corbaldn y Redondo, 2007; Heras, 2009). En el grafico 1 también
se puede ver las significantes diferencias de rendimiento escolar segin el nivel de ingreso
familiar.

14 Se trata de pruebas estandarizadas sobre conocimientos obligatorios en lenguaje y comunicacién, matemadticas y
opcionalmente en ciencias sociales o ciencias naturales (sistemadeadmision.consejoderectores.cl).
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Grafico 2. Admisién a la ES 2011 (Orellana, Moreno y Gil, 2015).

Los alumnos provenientes de colegios municipales (MUN) tienen un promedio de puntaje en la
PSU mucho mas bajo que los alumnos de colegios privados. Por lo mismo, teniendo en cuenta
que la calidad en los PP es mas alta que en los MUN, se podria decir que la PSU “hizo que
aumentaran las brechas de calidad en los resultados entre colegios municipales y privados”
(Heras, 2009: 30). También es de singular importancia agregar que los alumnos que rinden la
PSU, de esta manera no son evaluados en igualdad de condiciones (Contreras, Corbalan y
Redondo, 2007; Ulloa, Gajardo y Diaz, 2015; Gil y del Canto, 2012) ya que “la PSU ha marcado las
posibilidades de ingreso de los estudiantes a la universidad en virtud de su origen
socioecondmico y del tipo de establecimiento de origen (Ulloa, Gajardo y Diaz, 2015: 36). Roman
(2013) respalda esto diciendo que en el 2013 tres de cada cuatro alumnos pertenecientes al 20%
mas rico de los chilenos accedian a la ES, mientras solo uno de cada siete alumnos del quintil It
accedia a ella. Ademas, agrega que, para poder recurrir a la mayoria de las becas disponibles, es
necesario tener cierto minimo de puntaje en la PSU, lo que muchas veces significa que los que
mas lo necesitan no pueden postular a estas becas (ibid.). Partiendo de la idea que los talentos
académicos y el mérito estan distribuidos igualmente en todos sectores de la sociedad, se puede
decir que lo que se mostré en los graficos uno y dos y lo que se dijo anteriormente, son
evidencias de la exclusion social y segregacion en la sociedad chilena hoy en dia.

Cabe destacar que, basandose en estos datos, es solo 16gico que también la formacién de
expectativas educativas se vea afectada negativamente en el sentido de que los alumnos de
colegios MUN y en contextos mas vulnerables tienden a tener bajas expectativas respecto a
perseguir estudios superiores en comparacion con alumnos de colegios privados y provenientes
de clases mas altas (Acuiia et al., 2009).

En cuanto al financiamiento estatal, las universidades que matriculan a los estudiantes
con los 27.500 mejores puntajes obtenidos en la PSU, reciben el AFI con la idea de que la
competencia entre diferentes universidades llevaria a mas calidad. La critica comtin que va en
contra este sistema de financiamiento es que de esta forma las universidades privilegiarian a
estudiantes con un alto puntaje en la PSU y minimizarian las Notas de Ensefianza Media (NEM 16).

15 Los quintiles son la medida socioecondmica para calificar a la poblacion chilena de acuerdo a sus ingresos en que el
quintil | pertenece al ingreso per capita familiar mas bajo y el quintil V al mas alto (noticias.universia.cl).

16 E| NEM se usa, junto a la PSU y el Ranking, como uno de los factores de seleccidn para el ingreso a las universidades del
CRUCH vy las privadas adscritas al sistema (psu.demre.cl). EIl NEM tiene una ponderacién minima de 20%, el resto se
distribuye de acuerdo “al valor que asigne cada universidad y carrera a los resultados de la PSU” (Roman, 2013: 265).
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Estos estudiantes, como se ha sefialado, son por lo general también los estudiantes de origen
socioeconémico alto. Seglin este sistema de financiamiento se considera, entonces, que los
mejores alumnos son los que obtienen altos puntajes en la PSU. Esto fue generando un
paradigma, como afirma Gonzalez (2016),17 en que la gente cree que un alumno que tiene un
buen puntaje en la PSU es un buen alumno y, por lo tanto, la prueba podria predecir quien sea
exitoso en la ES.

No obstante, Gil y Gonzalez (2010) nombran cifras de un informe del OCDE (2009) que
evidencian que los mejores alumnos no siempre se encuentran dentro de este grupo
denominado como tal, ya que bajo este sistema entre 1998 y 2002 solo un 46,3% de todos los
estudiantes en las universidades chilenas se titul6 y, ademas, sélo un 8,6% de los graduados
logré titularse dentro de los cinco afnos tedricamente considerados en los programas. Ademas,
Gonzalez (2016)18 agrega que hoy en dia aproximadamente uno de cada dos estudiantes que
ingresa a la universidad se titula, algo que “destruye el caracter predictor que tendria esta
prueba” (ibid.) y segiin Castafieda (2016)19 el AFI es “un subsidio que premia el capital social de
los alumnos y sus familias”.

A causa de estas fundadas criticas, se logré que en el afio 2013 el Ranking de Notas2?
fuera incorporado en la bateria de seleccién de las IES adscritas al Sistema Unico de Admisién
(SUAZ21). El Ranking se incorporé basandose en estudios que evidenciaron que estudiantes que
obtienen los mejores promedios de notas en sus establecimientos, también obtendran mejores
desempenios durante sus estudios superiores (Gil, Paredes y Sanchez 2013; Roman, 2013). Es
importante tener en cuenta aqui el término de establecimientos, ya que los NEM de distintos
colegios no son comparables en el sentido de que, por ejemplo, una nota 6 obtenida en un
colegio privado no es lo mismo que un 6 obtenido en un colegio municipal; no refleja el mismo
aprendizaje (Gil y Gonzalez, 2010).

Otra barrera implica que los estudiantes que quieren estudiar en cierta universidad
muchas veces no pueden entrar a la de su eleccién por el hecho de no tener el puntaje necesario.
Asi, generalmente los alumnos de quintiles méas bajos, no tienen otra opcién que o no estudiar, o
entrar a alguna universidad privada no selectiva que en muchos casos no esta acreditada, lo que,
por lo general, significa que es de menos calidad. Segin Heras (2009) esto es “otro mecanismo
de exclusion porque a estos estudiantes no se les proporciona una ensefianza de calidad” (ibid.:
55).

2.3 Iniciativas para un acceso mas equitativo
Koljatic y Silva (2010) decidieron abordar la brecha social que se visibilizé a través de los

estudios que se hicieron sobre la PSU desde el lado positivo: lo ven como el incentivo para actuar
sobre esta realidad. Se visibilizaron los errores que se cometieron en este mecanismo de

17 Entrevista con la autora.

18 Entrevista con la autora.

19 Entrevista con la autora.

20 En las palabras de Roman (2013) “el Ranking consiste en ordenar los alumnos segln rendimiento en la ensefianza media,
relativo a sus companeros de egreso del mismo establecimiento escolar. Esta medida de habilidad relativa (o ranking)
compara al alumno respecto a sus pares (que se desenvuelven en un mismo contexto y entorno), por lo que podria ser
indicativa respecto de las proyecciones académicas del estudiante” (ibid.: 266).

21 Las universidades que son parte del SUA son las 27 universidades pertenecientes al CRUCH ademds de nueve
universidades privadas. Este conjunto de universidades utiliza el sistema de seleccién de estudiantes de caracter
estandarizado que actualmente consiste en la PSU, las NEM y el Ranking (sistemadeadmision.consejoderectores.cl).
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seleccion y nombran esto como uno de los motivos por lo que varios actores educativos
decidieron tomar la iniciativa a través del disefio de programas de admisién alternativa, como
los programas Propedéuticos (ibid.: 19). Dichos programas hoy dia estan implementados en la
mayoria de las regiones a lo largo del pais con el objetivo de incluir en la ES a los estudiantes en
contextos vulnerables con relativamente altos rendimientos escolares22 para ofrecerles una via
alternativa de acceso. Estos estudiantes quedan fuera de la ES con el sistema de acceso actual y,
por lo tanto, a través de los propedéuticos se procura aportar a un sistema de acceso mas
equitativo (Roman, 2013; Gil y del Canto, 2012; Ulloa, Gajardo y Diaz, 2015).

Programas o politicas que son especialmente disefiados para grupos sociales que son
histéricamente excluidos se denominan como accién afirmativa (Leyton, 2015: 11).
Normalmente se trata de medidas temporales y en la ES en especifico la acciéon afirmativa tiene
como objetivo:

“compensar los efectos concretos de la falta de oportunidades del sistema educativo en el acceso,
permanencia y finalizacién de estudios a los grupos mas vulnerables de la discriminacién y
exclusion social, inherentes a sociedades con grandes brechas de desigualdad social” (Catalan,
2013: 54).

Entonces, la idea principal de la accién afirmativa es tratar de forma diferenciada y preferencial
a los grupos sociales que estadn en una situacion de discriminacidn o exclusidn. Segiin Reynaga
(2011), se basa en los principios de justicia y equidad y, justamente a través de este trato
diferencial y preferencial (también la llamada ‘discriminacién positiva’), se le brinde la igualdad
de oportunidades a aquellos grupos excluidos. Asi, Kodelja (2016) comprende la igualdad de
oportunidades como una cuestion de justicia y, en particular, como una justicia compensatoria
que corrige las injusticias que se le han producido a un individuo o grupo en el pasado que le
coloco en una situaciéon de desventaja en comparacion con el resto de la sociedad (ibid.: 16). El
autor nombra la accién afirmativa como sinénimo de discriminacién positiva. Leyton (2015)
habla de las diferentes dimensiones discursivas que la accién afirmativa puede subrayar. Como
ejemplos nombra diversidad, meritocracia, justicia social e inclusiéon y, ademas, sefiala las
diferentes categorias en que se puede enfocar como género, étnica, raza, barrios y estatus
socioeconémico. Asimismo, clasifica la accién afirmativa actual en Chile como mas tendiente a
las ideas de inclusidn social y meritocracia (ibid.: 12).

2.3.1 Iniciativas del tipo propedéutico

Siguiendo la linea de Leyton (2015), los programas propedéuticos en Chile se pueden adscribir a
la nocion de inclusién social y meritocracia dada la discriminacién positiva que se le otorga al
grupo de estudiantes desfavorecidos socioecondmicamente, pero con alto rendimiento escolar,
es decir, estudiantes de excelencia dentro de su contexto.

A pesar de la evidente inequidad existente en el sistema de ingreso a la ES, las politicas
educacionales no han podido corregir este fendmeno. En este marco, varias instituciones
universitarias han decidido enfrentar con sus propios medios y “desde su ambito de accién

22 Con alto rendimiento escolar se quiere decir que los estudiantes con talentos académicos no solamente poseen un don
innato de facilidad para el estudio (la capacidad intelectual o inteligencia), sino también “la articulacion entre inteligencias y
esfuerzos desarrollados de forma sistematica en el periodo escolar” (Leyton, 2006: 15). En otras palabras, se podria decir
que el gusto para el estudio y el esfuerzo personal también son factores importantes.
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institucional muy acotada” esta inequidad, incluyendo algunas de las universidades mas
selectivas (Figueroa et al,, 2014: 2). Algunos ejemplos que se han ido implementando en afios
recientes, que muestran similitudes con los programas Propedéuticos, son el programa de
Talento+Inclusién (T+I) en la Pontificia Universidad Catdlica, el Sistema de Ingreso Prioritario
de Equidad Educativa (SIPEE) en la Universidad de Chile y el Programa de Equidad en la
Universidad Diego Portales. Los tres ejemplos parten del principio de acceso equitativo a la ES.
Por otro lado, esta la Red de Propedéuticos, que esta conformada con el patrocinio de la UNESCO
por todas las universidades que en el pais desarrollan programas con bases comunes (Figueroa
etal.,, 2014). En 2007 el Propedéutico fue, por primera vez, implementado en la Universidad de
Santiago de Chile (USACH) y en 2015 la Red cont6 en total con 17 universidades con su
Programa Propedéutico (Orellana, Moreno y Gil, 2015).

A continuacioén, se da una visién de los contenidos del programa Propedéutico-USACH,
que implica una etapa preparatoria para los estudios universitarios. La mayoria de los
contenidos también se ve en los propedéuticos en las otras universidades de la Red, pero
también hay caracteristicas distintivas en cada universidad que lo imparte (Orellana, Moreno y
Gil, 2015).

Primero, los alumnos son convocados a participar del Propedéutico cuando atn estan en
la etapa de ensefianza media: durante 4° afio medio en el liceo. Estos liceos son municipales o
subvencionados y deben encontrarse en el rango del 60% del indice de vulnerabilidad escolar
(IVE). Los requisitos de ingreso son que deben tener permanencia en su establecimiento desde
el primer afio medio; un promedio de las notas finales de 12, 22 y 32 afio medio que los sitte
dentro 10% superior del ranking de su curso; y presentar una carta de compromiso firmada por
uno de los padres o apoderado y el alumno (Figueroa y Gonzalez, 2013). Cuando son convocados,
los estudiantes asisten a clases que se imparten todos los sabados en las dependencias de la
USACH durante cuatro meses. Estas clases son compuestas de tres asignaturas: lenguaje,
matematicas y gestion personal?3. Durante esta etapa los alumnos reciben apoyo social,
académico y emocional. Cuando se aprueben las tres asignaturas con nota 4 como minimo, se
haya asistido a un 100%, se rinda la PSU (aunque su puntaje no sera considerado) y se haya
inscrito en el sistema de becas y beneficios del MINEDUC, se combinaran estos factores (cuentan
un 10%) con el promedio de las notas obtenidas durante la ensefianza media (las notas de 12-32
medio se ponderan en un 60% y las notas de 42 medio, en un 30%). De acuerdo a ese promedio
se realiza un ranking de los estudiantes y de esa manera se llega a la seleccién de alumnos que
ingresaran a la universidad de forma totalmente gratuita.

En el caso de la USACH, los estudiantes del Propedéutico no ingresan directamente a la
carrera. Es obligatorio ingresar previamente al Programa de Bachilleratoz*. Aqui siguen un
programa exigente de nivelacion que ofrece una formacién general durante dos afios. Al final del
primer afio de dicho programa, los estudiantes pueden postular a sus carreras de traspaso y
durante el segundo afio siguen asignaturas del primer afio de la carrera y a la vez terminan el
Programa de Bachillerato. De esta manera, los estudiantes son acompafiados hasta nivelarse de
cierta forma con los estudiantes que ingresaron a través del sistema de la PSU. La transicion

23 | a asignatura Gestién personal sirve para fomentar el desarrollo de habilidades sociales, inter e intrapersonales y
estrategias de estudio (Figueroa, 2014) y se inicid en el Propedéutico-USACH bajo el apoyo de la Fundacion Equitas
(Gonzalez, entrevista con la autora, 15-06-2016).

24 g| Bachillerato nacié en 1993 como una unidad donde los estudiantes pueden definirse vocacionalmente. Es un programa
académico interdisciplinario e integrador y “surgié con un criterio de admisién basado en el mérito escolar orientado a
combatir la desercidn y las repitencias causadas por una insuficiente orientacion profesional y el desconocimiento de las
carreras universitarias”. La USACH otorga un 20% de la matricula de todas las carreras que imparte para este programa
(bachillerato.cl). Al Bachillerato entran estudiantes a través del Propedéutico, pero también por otras vias de admision.
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desde la ensefianza media a la ES es, para muchos estudiantes, tan grande que, por lo general, no
es posible nivelarse totalmente dentro de un afio. Pero, desde la mirada de Miranda (2016)25 el
Bachillerato puede ser visto como una estrategia para que los estudiantes “sobrevivan” el primer
afio, para evitar la desercidn.

En el capitulo siguiente sera tratado el caso del Propedéutico-USACH de manera extensa
para asi conocer sus objetivos, motivaciones, filosofia, fortalezas y debilidades.

Conclusién

En sintesis, hace hasta mas que medio siglo atras, prevalecié una ES de élites para élites, hasta
que en los afios sesenta se desemboc6 un SES mas diversa mediante la Reforma universitaria en
1967. Luego, el Gobierno militar instal6 una educaciéon regulada por el mercado. Esto esta
cambiando en afios mas recientes en términos del cada vez mas escuchado rechazo al mercado
como principio regulador y la llamada por una ES inclusiva entendida como derecho social. Todo
parece indicar que hoy dia los chilenos saben que la educacién es una potente herramienta para
progreso y mdas equidad. Ademas, es importante tener en cuenta la paradoja chilena: la ES es
relativamente incluyente en el sentido de que hay para todos. Sin embargo, esta excluyente para
los estudiantes talentosos pero que no tienen los recursos para acceder a una ES de calidad. Se
podria entonces afirmarse que el problema no esta en el acceso a ES, sino en el acceso a la ES de
calidad.

En cuanto a mecanismos de seleccion, hasta el 1966 el acceso a la universidad era
regulado mediante las pruebas del grado de bachiller que era un tipo de ensayo. Desde 1967
hasta el 2003 rigi6 la PAA, la cual fue remplazada por la PSU en 2003. Esta historia de casi un
siglo de pruebas de seleccion en las universidades (publicas) en Chile es tnica en la region y no
es basada en que habia mas demanda que oferta en ES sino en la hipdtesis que no todos
estudiantes que egresan de la ensefanza secundaria tienen las aptitudes y habilidades
necesarias para obtener estudios superiores exitosamente. Otra razon era y es porque se supone
que las universidades con sistemas de seleccién son mejores que las que no lo tienen.

Sin embargo, varios estudios han evidenciado que, en el sistema de acceso actual en Chile,
estos talentos académicos no siempre son captados (s6lo uno de cada dos estudiantes se esta
titulando), ya que gran parte de los estudiantes en contextos mas vulnerables quedan fuera de la
ES si bien el talento académico es distribuido homogéneamente en todas capas de la poblacion.
Por lo tanto, el sistema de seleccion para la admision a las universidades adscritas al SUA, es
visto como segregador. En afios recientes se esta reaccionando a esta exclusién e inequidad en lo
que la incorporacién del Ranking en la bateria de selecciéon es un buen ejemplo. No obstante,
todavia se ve necesario la necesidad de vias alternativas para acceder a la ES; por lo que se
crearon programas como el Propedéutico en el marco de accidn afirmativa. Iniciativas como el
Propedéutico surgen desde la sociedad por varios actores educativos y la Universidad de
Santiago de Chile ha sido pionero en esto.

25 Entrevista con la autora.
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Capitulo 3

El programa Propedéutico de la USACH: acceso
equitativo y acompafiamiento académico

Este capitulo tiene por objetivo explorar y profundizar en el programa Propedéutico en la
Universidad de Santiago de Chile (USACH). En primer lugar, se describen los antecedentes y
objetivos del programa, o mas bien dicho las fuerzas propulsoras de esta iniciativa institucional.
Siguiendo esta linea, se pretende explicar la filosofia y las motivaciones detras de este programa,
las cuales parecen ser relevantes con respecto a su capacidad y durabilidad. Luego se exponen
las fortalezas y debilidades, visualizando sus logros y sus limites. Estas fortalezas y debilidades
estan basadas, por una parte, en estadisticas y, por otra, en las entrevistas y encuestas
empleadas con figuras claves dentro del programa, de tal manera que se llegue a conocer las
visiones y opiniones de los expertos, tanto como de los participantes mismos: los estudiantes
‘Propes’, como se han autocalificado.

3.1 Antecedentes y objetivos para la implementacion del programa Propedéutico

En el marco de cuales han sido las razones por las que fue creado el Propedéutico, hay que
volver a sus raices unas décadas atras. Segin Miranda,2é un primer presagio para la
implementacion de programas de inclusion social en la ES, quizds estuvo basado en una
propuesta de Enrique Kirberg, quien fue rector de la USACH entre los afios 1968-1973 (en aquel
tiempo denominada como Universidad Técnica del Estado), que consideraba el rendimiento en
contexto como factor de ingreso a la universidad. No obstante, dicho presagio fue velozmente
amortizado con la llegada del régimen militar hasta 1990. Luego, en 1991, Francisco Javier Gil
fue decano de la Facultad de Ciencias de la USACH y este periodo puede ser visto como un
segundo antecedente del Programa Propedéutico. El mismo cuenta en el prefacio del libro Una
experiencia exitosa por una educacién superior mds inclusiva (Gil y Bachs, 2008) sobre el
momento en que se dio cuenta de cudl era realmente la razén de la inequidad existente en el
entonces Sistema de Educacién Superior (SES). En aquel afio habia visto que entre el 60 y el 80%
de los alumnos no aprobaba la asignatura de matematicas en su facultad, algo que entonces vio
como una “vergiienza”, por lo que propuso elevar los puntajes minimos con la idea de que
“debiamos educar obviamente sdélo a los mejores alumnos” (ibid.: 9). Sin embargo, el afo
siguiente no se llenaron las vacantes de las carreras de la facultad. Por esta razén empez6 a
investigar el tema y durante este estudio surgié claramente que los alumnos de colegios
municipales consecuentemente obtuvieron alrededor de 400 puntos en la Prueba de Seleccion
Universitaria (PSU), mientras que era normal que los alumnos de colegios pagados obtuvieran
aproximadamente 650 puntos (los alumnos de colegios subvencionados se encontraban entre
estos dos numeros). Estas diferencias siguen en pie en el presente. Ademas, se supo que la
capacidad predictiva de la entonces Prueba de Aptitud Académica (PAA) era inferior a las notas

26 Patricio Miranda, académico de la USACH, entrevista con la autora, 17 de julio de 2016.
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de ensefianza media (NEM), por lo que llegé a la luz la correlacidn que tuvo la alta ponderaciéon
de la PAA desde el afio 1982, cuando fue implementado el aporte fiscal indirecto (AFI). Ya en el
capitulo 2 fue aclarado que este subsidio lleva a que las universidades empiecen a competir
entre si para capturar a los 27.500 alumnos con mejores puntajes obtenidos en la PAA (hoy dia
PSU), considerando las NEM solo como un pequefio porcentaje.

A causa de esta nocién, que basicamente implica un paradigma basado en que los mas
ricos son los mejores alumnos -algo que fue promovido por el Estado a través del AFI- se decide
darle mas importancia a la trayectoria escolar del alumno (Gil y Bachs, 2008). En suma, se puede
decir que en este periodo se consolida, en cierta medida, la nocién del rendimiento escolar en
contexto?? bajo la premisa de que el trayecto escolar puede predecir si los alumnos tienen las
condiciones necesarias, es decir, talentos académicos, para proceder exitosamente en la ES.

Bajo este contexto, se cre6 un mecanismo previo al Propedéutico, tratando de rescatar el
indicador del trayecto escolar: la bonificacidn. Entre los afios 1992 y 2004 la USACH otorgd una
bonificacion del 5% al puntaje ponderado obtenido entre la PSU y las NEM a los alumnos cuyo
rendimiento escolar estaba en el 15% de sus establecimientos. Asi se beneficiaron aprox. 15.000
estudiantes, la mayoria proveniente de colegios municipales y subvencionados, y 10.000 de ellos
no habrian ingresado si no hubieran obtenido esos 30-35 puntos a través de la bonificacidon.
Ademas, se evidenci6 que la tasa de retencién de estos estudiantes de excelencia del 15% era
més alta que los estudiantes sin excelencia del 15% (Orellana, Moreno y Gil, 2015: 6). Después
de doce afios de funcionamiento, el Consejo de Rectores de las Universidades Chilenas (CRUCH)
le prohibié a la USACH todo tipo de bonificacién, argumentando que por ella se atrasaba el
calculo de los resultados de la PSU y eso estaria en desventaja para todo el pais (Rebolledo, 2012;
Gonzalez, 2016, entrevista).

Después de la prohibicién de la bonificacién se comenz6 a pensar en cdmo enfrentar la
inequidad en el acceso a la ES. Es aqui donde nace el Propedéutico (lo que literalmente significa
‘preparar para’) y como los ‘bonificados’ no siempre eran los alumnos con menos recursos, Gil y
Gonzalez28 propusieron lo siguiente:

“Hagamos el salto a los que ni siquiera pueden postular?®. Hagamos un modelo para jévenes que
no pueden postular, que no tienen puntajes para postular. Los que quedan fuera son los mas
pobres. Los menos pobres entran, aunque hayan sido menos estudiosos en sus colegios. (...)
Entonces, ahi decidimos invitar a estos alumnos con el concepto de eximirlos de la PSU. Ya
demostraron que tienen aptitudes para la vida universitaria. ;Por qué? Porque estuvieron en el
colegio entre los mejores” (Gil, entrevista 29-07-2016).

En 2006 hicieron un experimento con un solo liceo,3° del cual dejaron entrar a ocho alumnos de
4° medio. Eran los mejores alumnos de los ocho cursos. Gonzalez (entrevista, 15-06-2016)
cuenta que después de algunos meses sélo quedaban dos estudiantes y que hoy dia uno de ellos
se titul6 como Unico “sobreviviente de la generacidon experiencia frustrada 2006”. A pesar de la
experiencia ‘fallida’, sirvié para aprender que no se podia dejar solos a los estudiantes una vez
ingresados, ademas de que tenian que sentirse ‘parte de’ y entregarles un sentido de pertenencia,
lo que resulté en que en los afios siguientes recibieron a todos los estudiantes Propes en un
mismo edificio: el del Bachillerato. El afio siguiente, en el 2007, aprovechando la coyuntura de

27 Con el contexto se refiere a las familias, el entorno social y el establecimiento escolar de los estudiantes.

28 Francisco Javier Gil y Maximo Gonzalez son considerados aqui como los creadores principales del Programa Propedéutico.
29 Al menos a las universidades del CRUCH.

30 E] Liceo Presidente Aguirre Cerda en Rancagua.

26



que el MINEDUC le entregé a la USACH cuatro colegios llamados ‘prioritarios3?’, se junté un
equipo y se creo el programa Propedéutico. Desde aquel afio en adelante toman a los alumnos
antes, es decir, comienzan el programa en 42 medio a fin de que los alumnos pongan en su
imaginario que es posible seguir estudiando en la universidad. Después siguen acompafados
durante dos afios en el programa del Bachillerato en la USACH. Aqui se les entregan redes de
colaboracién y Lorna Figueroa, directora ejecutiva del programa, explica que “es importante que
los estudiantes Prope se sientan apreciados y valorados. Es importante crear vinculos entre los
estudiantes y los académicos” (entrevista, 20-07-2016). Aparte de eso, es un lugar donde otra
vez se evidencia el talento académico de los estudiantes y su necesaria perseverancia, puesto
que para ser seleccionado para la carrera de elecciéon muchas veces hay que “pelear” un cupo.

Ademas de crear vinculos con los académicos, también es importante crear vinculos con
su entorno. Los estudiantes Prope tienen como ventaja que cuando entran a su primer afio en la
universidad, ya conocen el lugar. Han tenido clase durante el segundo semestre de 42 medio en
las dependencias del Bachillerato, por lo que terminan sabiendo dénde queda la biblioteca, la
computacion, la directora, etc. Por lo tanto, cuando ingresan al Bachillerato junto a estudiantes
que ingresaron por vias que no sean el Propedéutico, son los del Propedéutico que quedan
espontdneamente encargados como “anfitriones” de los demas (Gonzdlez, entrevista 15-06-
2016). Marcela Orellana, directora actual del Bachillerato, cuenta que con la llegada del
Propedéutico el Bachillerato se fue transformando en un lugar de inclusién en la universidad.
Todos los estudiantes estan juntos ahi: los que ingresaron via Propedéutico, Ranking, PACE y
PSU (entrevista, 26-07-2016).

Ahora bien, ;con qué propoésito nace el Propedéutico? Mientras la PSU puede indicar la
proveniencia de un contexto socioeconémico de un estudiante, estar entre los mejores del curso
refleja en la mayoria de los casos el mérito real y esto es comprendido por el Propedéutico como
disponer de habilidades de disciplina, resiliencia y persistencia. Siguiendo esta argumentacion,
los mejores estudiantes entre sus pares son los que tienen el caracter personal y las habilidades
académicas necesarios para concluir exitosamente estudios superiores. Por lo tanto, el
Propedéutico apunta precisamente a ofrecer una via alternativa que asegura la oportunidad de
acceder a y proceder en la ES a estos estudiantes (Gil y del Canto, 2012: 66; Roman, 2013).
Asimismo, el programa genera un sistema de seleccion para ingresar directamente a la USACH,
independientemente del puntaje en la PSU. Gonzalez lo llama ‘sistema de selecciéon’ porque:

“en diecisiete sabados tu no logras acortar la brecha de contenidos que tienen los chiquillos. Y eso
es absolutamente real. S{ queremos cortar esa brecha, pero en rigor, el Prope es un sistema de
selecciéon en donde tu sometes a los chiquillos. Y a esos contenidos, para ver en general las
actitudes que la adopta, la resiliencia, como enfrenta situaciones que no son nuevas en los
programas pero que, usualmente, son nuevas para ellos. No podemos nivelar a los cabros en
diecisiete sabados, lo que hacemos nosotros es usar estos contenidos para la seleccién. Como son
del 10% superior, son jévenes con un perfil bien determinado. Son jévenes que les gusta aprender,
en el contexto que tengan” (entrevista, 15-06-2016).

En simples palabras podria decirse que para proceder exitosamente en la ES se necesita de dos
elementos: una buena preparacion (la ensefianza béasica y secundaria) y talento académico. Lo
que les falté a los estudiantes Prope fue la buena preparacion. Es aqui donde interviene el

31Liceos prioritarios son abarcados en el Programa Liceos Prioritarios por el MINEDUC y son identificados como colegios con
problemas para desarrollar la labor educativa. Se trata de “establecimientos que atienden a estudiantes de familias de
bajos ingresos, cuyos padres cuentan con baja escolaridad y que, ademas presentan bajos resultados en el Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE) y altas tasas de retiro y repitencia” (facso.uchile.cl).
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programa Propedéutico, generando nuevas oportunidades para aquellos estudiantes. De este
modo el Propedéutico sirve como mecanismo de deteccion y de selecciéon de alumnos talentosos
en contextos socialmente vulnerables, para luego acompafiarlos una vez que hayan ingresado,
con el fin de evitar la desercion. Asi se procura contribuir a la calidad y la equidad en el ingreso a
la ES.

Un objetivo final del programa es que este modelo sea replicado como politica de Estado
para que sea implementado en todos los establecimientos con alto indice de vulnerabilidad
escolar (IVE) en Chile y que asi todos los alumnos talentosos tengan oportunidad de acceder a 'y
permanecer en una IES de calidad3? (Figueroa y Gonzalez, 2016).

3.2 La filosofia detras del programa

La filosofia33 o la idea detras del programa Propedéutico quizds es mejor expresada por sus
creadores. Uno de ellos cuenta que tuvo que trabajar en un informe sobre las 62 personas de la
USACH desaparecidas y/o ejecutadas durante la dictadura. A partir de este informe se fue dando
cuenta de que la diferencia de quitarle la vida a alguien y rebatarle su proyecto de vida34, sus
esperanzas, no es tan grande. De ahi hace la comparacién en que no se puede salvar al proyecto
de vida de un difunto, pero si a una persona que esta destinada a no poder construir su proyecto
de vida por razones sociales y econdmicas. Agrega que se refiere a la filosofia aristotélica, en el
sentido de que un individuo debe poder definir y desarrollar su propio proyecto de vida (Gil,
entrevista 29-07-2016). Entonces, por un lado, el programa fue creado bajo la premisa de que
todos tienen el derecho a la autorrealizacion individual y asi la idea fue que a través del
programa se les abriera el abanico de posibilidades para realizar esto.

Por otro lado, todos los creadores y directores del Propedéutico estan de acuerdo en que
también tiene que ver, en cierta medida, con el imperativo ético de la universidad. Asi, Lorna
Figueroa, actual directora ejecutiva del programa, explica que:

“fundamentalmente, el Prope tiene que ver con el compromiso a la universidad lo que tiene
declarado en su proyecto institucional. Es parte, como algunos dicen, del ADN de la universidad.
Es decir, si no tuviéramos estas politicas de acceso, de inclusion, de equidad y de calidad, la
universidad no tendria mucho sentido. Y nuestra universidad se caracteriza por eso. Es voluntad
de la universidad” (entrevista, 20-07-2016).

También la exdecana de la Facultad de Administraciéon y Economia (FAE) de la USACH, Silvia
Ferrada, subraya la obligacién de la USACH como universidad estatal al incluir a alumnos menos
favorecidos y la obligacion de contribuir al desarrollo igual del pais (entrevista, 01-07-2016). En
la misma linea, segiin Miranda “la USACH tiene su alma mater en ser una universidad que incluye
y que a través de conocimiento que cultiva y transmite, busca incidir en una sociedad mas
inclusiva” (entrevista, 17-06-2016). Basandose en estos dichos podria entonces afirmarse que la

32 Este objetivo en parte esta siendo realidad con la implementacion del Programa de Acompafiamiento y Acceso Efectivo
(PACE) a la educacidn superior en 2014. El PACE es una politica publica inspirada en el programa Propedéutico y creado e
implementado en colaboracién con académicos de la USACH. Sin embargo, hoy dia existe una situacion conflictiva debido a
desacuerdos entre el MINEDUC vy los creadores del Propedéutico sobre, entre otros, promesas incumplidas por parte del
MINEDUC, por lo que los creadores del Propedéutico opinan que este objetivo final por el momento no esta (logrado)
(Gonzélez, entrevista, 15-06-2016).

33 Filosofia en el sentido de “manera de pensar o de ver las cosas” (dle.rae.es).

34 Proyecto de vida en el sentido de que un individuo tiene la posibilidad de aprovechar y realizar sus potencialidades,
capacidades y talentos; en este caso a través de la ES.
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actitud proactiva de la universidad en buscar maneras de incluir a los excluidos es uno de los
motores propulsivos detras del programa. Esta actitud es encarnada por personas (académicos,
rectores, etc.) visionarias con gran conviccién. De tal modo Gil afirma que “eso que vemos, esa
realidad, nos indigna la realidad, y decidimos actuar sobre la realidad”. Con la ‘realidad’ quiere
decir que los alumnos hayan sido vulnerados en su derecho a una educacién de buena calidad.
Entonces, se basa en un principio de ‘ver-juzgar-actuar’.

No obstante, también advierte de una actitud paternalista, en el sentido de que seria
negativo mirar a los alumnos con compasién, como si fueron vulnerables o “débiles”. Desde el
punto de vista del equipo académico a cargo del Propedéutico-USACH, los alumnos no son
vulnerables, sino vulnerados en sus derechos educacionales y destacan la importancia del foco
del programa de inclusién. Moreno35 aclara esto diciendo que “nuestra apuesta desde UNESCO,
si bien es apoyar estos estudiantes, nosotros no tomamos sus atributos de pobreza o
vulnerabilidad por sobre sus rendimientos académicos” (entrevista, 28-06-2016). Entonces,
desde el programa no hacen trabajos de intervencién psicosocial, sino que el atributo esta
enfocado en lo académico. Hay apoyo y acompafiamiento, pero, si los estudiantes tienen
problemas de salud u otras dificultades, son derivados a los organismos especializados.

Otro aspecto esencial de la filosofia detras del programa es la ya reiterada premisa de
que “los talentos estan igualmente distribuidos entre distintos estratos sociales, de modo que en
todos los establecimientos educacionales estudian jévenes que tienen las potencialidades para
continuar estudios superiores y estos son, salvo excepciones, los(as) estudiantes mejor
evaluados de cada establecimiento” (Figueroa y Gonzalez, 2016: 121).

Aunque la mayoria de la literatura escrita hasta el momento sobre el programa
Propedéutico y sus fundamentos ha sido positiva, también existen autores que tienen una
mirada mas critica frente a la filosofia y la légica del mismo programa. Acufia et al. (2009), del
grupo de investigacién CESCC-OPECH, cuestionan los fundamentos en que se basa este modelo y
argumentan que implica algunas contradicciones. Segun ellos, el Propedéutico esta basado en
una concepcion meritocratica de la sociedad en que “la desigualdad es la solucién para lograr
una optima ocupacion de los roles por parte de los individuos mas capacitados” (ibid.: 20). De
esta manera la desigualdad se justificaria ya que “la meritocracia es uno de los valores que
permiten que el sistema social se mantenga en equilibrio (...) pues los individuos en las
posiciones mas bajas o con menos estatus y recompensa material tendrian siempre la
posibilidad de adquirir un mejor rol si lo ameritan” (ibid.: 20-21). Asi, también nombran la
ampliacion de la oferta educativa (superior) como una ampliacién de igualdad de oportunidades
y que, por lo tanto, todos serian tratados como iguales. Segtiin los mismos autores, un sistema
escolar basado en esta concepcion introyecta en los estudiantes la orientaciéon meritocratica (en
la cual “unos triunfan y otros pierden”) y su critica hacia el Propedéutico esta en su légica de que
basicamente s6lo beneficia a los “mejores” (el 10% de cada curso). Los autores incluso llegan a
llamarlos “los mejores de los peores” y se preguntan qué pasara con los que no pertenecen al
grupo denominado como los mejores. Luego agregan que, en Chile, las barreras estructurales
son evidentes y que por lo mismo es claro quiénes tienen mas posibilidades y quiénes menos en
obtener estudios superiores. Segin ellos, “en ese plano se emplaza el Propedéutico” (ibid.: 23).
Su argumento principal es que:

“es un programa que permite que la ideologia del mérito, limitada en si misma, operativa sélo (y a
medias) en las clases bajas, se expanda a colegios que de otro modo no podrian ni soflar con que

35 Subdirectora de la Catedra UNESCO-USACH Inclusidn a la Educacion Superior Universitaria.
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sus mejores estudiantes ingresen a la universidad. Y por eso mismo el programa Propedéutico
esta bien disefiado y funciona expandiendo el limite de la ideologia meritocratica hacia los
colegios con mayores dificultades con éxito, y sin duda con mas justicia; pero se refiere a limites
que busca expandir, no solucionar” (ibid.).

Entonces, desde esta vision estd claro que se considera que el Propedéutico no tendria la
capacidad necesaria para superar brechas sociales debido a la légica meritocratica que
comprenderia. Ademas, argumentan que la contradiccién estd en que la expansion llevaria a la
generacion de una minoria elitista en los colegios vulnerables y que, por lo tanto, mantendria a
ciertos grupos fuera de la ES, “encubriendo barreras estructurales de acceso” (ibid.). En suma,
segun la visidn de estos autores, el programa Propedéutico incluye excluyendo y proponen en
vez del principio de igualdad de oportunidades (un piso minimo de competencia), el principio de
la igualdad de resultados a través de un acceso y tipo Propedéutico universal (ibid.: 27).

Uno de los creadores del Propedéutico rebate esta visién, argumentando que tienen una
diferente concepcion del concepto mérito, ya que, para los creadores del programa, la palabra
mérito no significa nacer con un derecho propio por su cuna, sino haber aprovechado al maximo
las oportunidades de aprendizaje que les fueron entregados en el colegio, en su contexto (Gil,
entrevista, 31-08-2016). Se podria interpretar la diferencia de vision de meritocracia entre
Acuiia et al. (2009) y los creadores del Propedéutico a través de la explicacion de Kodelja (2016):
los primeros entenderian la meritocracia como una competicién y ésta seria la tnica via para
reconocer qué es lo que uno se merece. Los dltimos concebirian la meritocracia no como una
competicion o un método para ver quién se merece qué cosa, Sino como una manera de
identificar los talentos de un individuo (ibid.: 19-20).

Siguiendo la teoria de Dubet, discutida en el capitulo uno, podria afirmarse que este
autor estarfa mas bien de acuerdo con los autores (Acufia et al, 2009) que expresaron una
critica a la supuesta concepcién meritocratica del programa Propedéutico. Su critica en comuin
es que la igualdad de oportunidades no reduce desigualdades sociales. Luego, Dubet argumenta
que, en un mundo ideal, deberia existir en primer lugar una igualdad de posiciones, lo que no es
el caso en Chile debido a la desigualdad de calidad en la educacién basica y media, por lo que
diferentes segmentos sociales parten de una base desigual en la vida. Incluso, por falta de
igualdad de posiciones, podria afirmarse que las desigualdades son reproducidas por la si
existente igualdad de oportunidades (en el sentido de que hay educacion para todos). Quizas
esto es también algo implicito en la paradoja de la educaciéon chilena: hay acceso, hay
oportunidades, pero éstas no pueden ser aprovechadas de la misma manera, porque no todos los
segmentos de la sociedad parten de la misma base (lo que es la desigualdad de posiciones).
Dubet (2012), como se ha citado en el primer capitulo, plantea que:

"no es lo mismo elegir mejorar la calidad de la oferta escolar en los barrios desfavorecidos que
ayudar a los que tienen mayor mérito entre los alumnos desfavorecidos a fin de que tengan la
oportunidad de unirse a la élite escolar y social" (ibid.: 48).

Segun este autor, primero se deberia establecer una base igual para todos, y que de ahi seria
justo la implementacion de una concepcién de la justicia social a través de la igualdad de
oportunidades. En la cita se puede apreciar una concordancia con lo que dijeron Acufia et al.
(2009) con respecto a la élite. Estos autores, en el fondo, dicen que el Propedéutico es una
manera de crear mas elite y ellos proponen deselitizar la universidad (algo que parece estar
cerca de lo imposible en la sociedad chilena contemporanea).
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A pesar de estas visiones que van de cierta forma en contra de lo que es el Propedéutico,
se podria argumentar que este programa es hoy indispensable y primordial en la sociedad
chilena ya que -aunque so6lo respecto de un grupo en el corto plazo- esta dando sus frutos, da
esperanzas, sube expectativas y deja entrar a y proceder exitosamente en la ES en su total miles
(teniendo en cuenta el efecto Propedéutico) de estudiantes que sin este programa no hubieran
tenido la oportunidad de desarrollar su proyecto de vida de esta manera. Ademas, se podria
argumentar que el aumento de expectativas al final afectara a toda la sociedad positivamente, y
no solamente al grupo beneficiario.

A fin de cuentas, mientras no cambie la estructura de igualdad de posiciones en la
sociedad chilena (en este caso esto implicaria una educacién basica y media de buena calidad
para todos), parece ser de crucial importancia que existan programas como el Propedéutico. No
es por nada que pertenece a lo que es la accién afirmativa, que tiene justamente el objetivo
(como se ha dicho en el capitulo 2) de:

“compensar los efectos concretos de la falta de oportunidades del sistema educativo en el acceso,
permanencia y finalizacién de estudios a los grupos mas vulnerables de la discriminacién y
exclusion social, inherentes a sociedades con grandes brechas de desigualdad social” (Catalan,
2013: 54).

Asimismo, valdria decir que esta falta de oportunidades en el sistema educativa (ES) es
justamente causa directa de la basicamente no existente igualdad de posiciones. En este sentido
si se esta de acuerdo con Dubet, ya que en un mundo ideal deberia primero existir la igualdad de
posiciones y después se puede llegar a una igualdad de oportunidades de manera mas justa.
Quizas el Propedéutico ayuda a crear justamente la igualdad de posiciones necesaria para sus
estudiantes.

Entonces, en la sociedad chilena, por lo menos en el dmbito educacional, existe una
disonancia con respecto a la teorfa de Dubet en algunos puntos. De acuerdo con las opiniones de
los expertos entrevistados e incluso los participantes (los beneficiarios) mismos, parece legitimo
el programa, es decir, es necesario el programa Propedéutico mientras no exista un buen
equilibrio de igualdad de posiciones en combinacién con la igualdad de oportunidades. Las
“desigualdades justas” solo existirdn cuando se haya logrado un buen equilibrio de estas dos
concepciones de justicia social, y asi éstas efectivamente seran justas. Por ultimo, cabe destacar
que la igualdad de oportunidades parte de la idea de que nadie debe ser discriminado en la
posibilidad de aprovechar oportunidades disponibles (es decir, entrar a una IES de calidad),
pero parece ser que en Chile se necesita de igualdad de posiciones primero, para evitar dicha
discriminacién. La discriminacién aqui implicaria, entre otros, la PSU como reproductor de
desigualdades.

Ahora bien, haber concluido que el Propedéutico es un programa altamente necesario en
el contexto chileno actual, también se podria concluir que es un programa que responde a la
inclusion social, aludiendo a “las posibilidades de los individuos para satisfacer sus necesidades
de desarrollo personal y social, asi como a las oportunidades y condiciones para actuar en su
entorno y transformarlo en la busqueda de su bienestar” como dijo Ramirez (2016: 179) en el
capitulo 1. Ademas, se ha confirmado en el mismo capitulo que es el derecho de cada uno poder
satisfacer sus necesidades para poder desarrollarse personal y socialmente y que proveer estos
derechos entonces es inclusién social. Por lo tanto, el programa Propedéutico puede ser visto
como proveedor de derechos en el sentido de que les entrega a los estudiantes talentosos en
situacion vulnerable, la oportunidad de seguir estudios superiores de calidad. El problema en
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Chile es que estos programas no deberian ser necesarios, como dice Moreno (2016, entrevista):
“si todos tenemos acceso a la misma calidad de educacion, no existirian estos programas. Este
programa existe porque Chile no ha hecho una buena pega en esa linea”. Aqui otra vez se
evidencia la falta de la igualdad de posiciones.

Algo que confirma la justificacion o legitimidad del programa Propedéutico es la
argumentacion de la UNESCO (2005), discutida en el capitulo 1. Segin esta organizacién es
necesario hacer cambios técnicos y organizacionales y que éstos sean basados en cierta filosofia,
con el fin de moverse en direccion de la inclusién educativa. De esta manera se podrian definir
principios inclusivos, los cuales para la UNESCO implican “una visiéon dinamica para responder
de manera positiva a la diversidad de alumnos” y ver esta diversidad como “oportunidades para
enriquecer el aprendizaje” (ibid.: 12). De tal modo, se podria interpretar la filosofia detras del
Propedéutico como dicha visiéon dindmica para responder de manera positiva a la diversidad de
alumnos, de manera que sean incluidos.

3.3 Fortalezas y debilidades

Para identificar las fortalezas y debilidades del programa se hace, en primer lugar, uso de datos
duros. Luego se pretende establecer una aproximacion de sus fortalezas y debilidades a través
de las opiniones de los expertos (los creadores, los directores y los académicos) obtenidas por
entrevistas semiestructuradas. Ademas, se aplicé encuestas a dos grupos de participantes del
Propedéutico, que serdn analizadas y discutidas posteriormente.

Para comenzar, hay que ver qué impacto tiene el Propedéutico en cifras reales en base de
datos estadisticos. En la tabla 1 se puede observar que los que se matriculan en el Programa de
Bachillerato (y entonces en la universidad) se ha mantenido mas o menos con  leve aumento
entre 2011-2014. Hay que agregar que en el afio 2014 se introdujo el programa PACE3¢, una
politica publica de inclusiéon llevado a cabo por el MINEDUC y que fue inspirado por el
Propedéutico. Por esta razdén, desde ese afio se han ido transfiriendo establecimientos
educacionales del Propedéutico al PACE con el resultado de haber menos estudiantes en el
Propedéutico desde el 2015. La diferencia entre la cantidad de seleccionados y matriculados
tiene que ver con que alumnos, al final, deciden no entrar por razones personales o por elegir
cumplir el servicio militar.

2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 [ 2014 | 2015
M® Establecimientos 3 . T & 2] 1 18 14 19 7
N° Als. Impactados (*) | 4.902 | 7.005 | 7.343 | 9.537 | 8.808 | 14.031 | 9.649 [12.962| 5.113
N® Als. Ens.Media (") 3.967 --1 2o/ | 4.955 | 6.941 (5460 | 9092 |6.615 |6.949 | 2 55:'.
N° Als. 4° Medios (*) | 857 | B36 | 947 | 1.411 |1.207| 2.063 | 1.366 | 1.754 | 524
Als. Convocados 110 | 99 | 107 | 124 | 125 | 148 | 146 | 188 | 64 |
Als Seleccionados 50 - a7y 48 50 58 63 B5 71 43
Als. Matriculados 46 I 47 47 48 55 59 62 64 30

Tabla 1. Datos de participacién en el Propedéutico-USACH (Figueroa y Gonzalez, 2016b).

36 programa de Acompafiamiento y Acceso Efectivo.
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En la tabla 1 también se muestra el universo de alumnos impactados. Es decir, todos los alumnos
que se han enterado del Propedéutico en sus establecimientos, y entonces de la posibilidad de
acceder a la universidad de manera alternativa. Este impacto en los alumnos en los colegios
parece ser imprescindible, ya que muchas veces en estos tipos de colegios, los con alto IVE,
prevalece una “introyecciéon de una expectativa negada” (Miranda, entrevista 17-06-2016). En
otras palabras, las expectativas de seguir estudios superiores estan por lo general muy bajas en
estos establecimientos. Esto, debido al hecho de que en muchos casos ningin alumno habia
entrado a la universidad. Entonces, cada vez mas alumnos iban enterandose de la oportunidad
de participar en el Propedéutico y, por lo tanto, las oportunidades de entrar a la ES. Las
expectativas crecientes resultaron ser motivadores, ya que en la tabla 2 se puede apreciar los
crecientes puntajes en la PSU de estudiantes Prope, a pesar de mostrar valores mas bajos que
sus pares que no ingresaron a través del Propedéutico (vale decir que la bajada en el afio 2011
se puede adscribir al estallido de las protestas estudiantiles en aquel afio). En el libro Equidad en
la educacién superior, desafios y proyecciones en la experiencia comparada, Figueroa y Gonzalez
(2016) nombran el cambio motivacional, el aumento en el compromiso y la responsabilidad
como consecuencias del aumento de expectativa.

Via de
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Ingreso
Prope 503 541 552 537 S48 620 646 604 §72
Ponderado
PSU 649 650 648 650 638 653 664 657 658
}'xupc 436 485 510 496 502 S48 549 516 507
PSt
PSU 639 645 641 643 636 629 627 650 602
[‘].;.PC 658 656 657 642 668 684 679 630 590
NEM
psu 670 672 664 666 669 683 669 650 652
Prope - - . - . 795 787 728 651
Ranking
PSU - - - - - 743 732 715 711

Tabla 2. Puntajes de estudiantes que ingresan al Bachillerato (Figueroa y Gonzalez, 2016b).

Aparte de algunas evidencias mostradas en la tabla 2 a través de crecientes puntajes, también se
puede observar evidencias en la figura 1 que muestra la retencién de los estudiantes Prope
desde la cohorte del 2008 hasta 2011. La evidente subida de la curva manifiesta que la retencién
va en aumento cada afio. Por ejemplo, donde en el 2008 se retuvo cerca de 70% de los
estudiantes Prope en el tercer afio en la universidad, en el afio 2010 ya es cerca de 85% que se
retuvo.
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Retencidn (%)

Cohortes 2010 v 2011

Cohortes 2009

Cohortes 2008
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1 2 3 4 L
Anos en la universidad

Figura 1. Porcentaje de retencion de estudiantes de Propedéutico-USACH
(Figueroa y Gonzalez, 2016: 130).

Este desarrollo positivo puede ser adscrito al acompafiamiento académico y la nivelaciéon
durante el programa de Bachillerato (ibid.: 129-130) ademds de poder ser relacionado con las
expectativas crecientes que llevan a la motivacién y el esfuerzo creciente. Esto finalmente
resulta en la “esperanza cumplida” (Figueroa, entrevista, 20-07-2016). Parece ser efectivo el
mensaje que intentan dejar escuchar en los colegios de que si existe la posibilidad de ingresar a
una universidad de calidad, independientemente de las condiciones socioeconémicas.

3.3.1 El ‘efecto Propedéutico’

En base a los resultados positivos mostrados por las estadisticas se podria explicar lo que
algunos llaman ‘efecto Propedéutico’. Desde el 2009 se han ido uniendo cada afo mas
universidades a la iniciativa de implementar el programa Propedéutico. Por esta razén se ha
creado la Red de Propedéuticos, ya mencionado en el segundo capitulo de este trabajo. Aparte de
resultados positivos, también el hecho de que estos resultados fueran inmediatos juega un papel
en la dispersion del programa, ademas de que era relativamente “simple” implementarlo. El
programa se implementa de manera relativamente “simple”, dado que no implica un cambio
estructural o radical en el actual SES chileno. Puesto que no tiene mayor costo y que no afecta ni
comporta un cambio de las reglas basicas del juego del sistema chilena, parece sélo l6gico que
cada vez mas universidades implementan el Propedéutico o un programa similar basado en
inclusiéon social y equidad. Asi se podria decir que quizas la imagen corporativa de las
universidades con tales programas resulta relevante, ya que, universidades que no cuentan con
ningun tipo de programa asi podrian ser vistas como descomprometidas con la idea de equidad
e inclusién.

La implementacién del Propedéutico nunca fue pauteada por los creadores del programa
en la USACH (entrevista Gil, 29-07-2016), pero después de algunas evaluaciones se considera
que las siguientes claves son los que llevan el Propedéutico a su éxito: primero, es que durante la
fase preparatoria (los 17 sabados cuando los alumnos adn estan cursando 42 medio) se les
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imparte las asignaturas lenguaje, matematicas y gestion personal. Aunque no son nivelados aqui,
se consideran como las asignaturas mas relevantes. Segundo, este modelo solamente funciona de
manera Optima con estudiantes académicamente talentosos. Tercero, se recomienda que la
admisiéon a la universidad via Propedéutico se hace a través de un programa formato
Bachillerato (2 afios) para sobrevenir deficiencias académicas (Gil y del Canto, 2012: 80). La
mayoria de estas caracteristicas principales estan presentes en los programas Propedéuticos
pertenecientes a la Red.

Algo que también se podria considerar como efecto Propedéutico es no solamente la
replicacion horizontal del programa, sino también el efecto en su dimension vertical a través de
la creacién del ya mencionado PACE. Esto, debido a que el Propedéutico mostroé su eficiencia de
relativamente bajo costo.

Por el hecho de que hoy dia ya 18 universidades se han sumado a la iniciativa y, ademas
de la creacion de una politica publica inspirada en él, se podria decir que el modelo ha logrado
plasmarse, instituirse y llevarse adelante y que ha tenido un efecto “avalancha” (entrevista
Miranda, 17-06-2016) en la comunidad (académica).

3.3.2 La opinion de los expertos

Si bien ya se ha expuesto las perspectivas de varias figuras relevantes del Propedéutico, en el
marco de interpretacion a continuacion se discute unos temas mas en detalle con respecto a las
fortalezas y debilidades del programa segun el punto de vista de algunos expertos en el tema.

Segiin Moreno (entrevista, 28-06-2016), el sentido principal del Propedéutico radica en
que se le otorga la posibilidad de entrar a una universidad de buena calidad a alumnos que
fueron destacados en su contexto, pero que no habrian obtenido esta oportunidad si no fuera
por el programa, porque el sistema de admisién actual en Chile los deja fuera (o lo otro seria ir a
alguna universidad privada, un IP o CFT y pagar altos aranceles). La USACH les entrega a los
estudiantes Prope una beca de arancel completa mientras dure su condiciéon de alumno regular
dentro de la universidad. De esta manera, el tema financiero no puede ser el motivo principal de
eventual desercion. Ademas, Moreno destaca la alta valoracién de obtener estudios superiores
en vez de solo terminar la ensefianza media en Chile; y en especial obtener carreras
universitarias, ya que son ellas por las que se pueden obtener ingresos mas altos.

En cuanto a la inclusién social, Moreno opina que el Propedéutico tiene un impacto
importante en la sociedad. Por un lado, es la creciente diversidad a la que aporta el programa, y
al otro lado es el cambio de paradigma que esta llevando a cabo desde su comienzo. Argumenta
que el Propedéutico aporta a la inclusion social en la ES porque hace que el cuerpo estudiantil se
diversifique a través del acceso de estudiantes de contextos sociales muy distintos. Al otro lado,
habla del paradigma que antes (y todavia por algunos) implicaba que la PSU era visto como
Unico determinante del grado de inteligencia o el grado de posibilidad que una persona tiene
para poder ingresar a la ES. O como lo dice Gonzalez:

“muchos profesores aun mantienen el paradigma de la PSU como sinénimo de calidad. Ellos
encuentran que estos chiquillos entran por la ventana, no cumplen con la regla. Y para peor, en el
primer afno les va mal, ti sabes que esos profesores entonces encuentran que tienen razdén.
Entonces: hay que protegerlos a que logren madurez, que salten la brecha. ;Y una vez que eso
ocurre, las cosas son muy diferentes!” (entrevista, 15-06-2016).
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Ahora estd comprobado que también hay otras maneras de medir la inteligencia y, ademas, que a
partir de algin momento (la mayoria en el segundo afio en la universidad) logran las
competencias que no tenian y se tornan indistinguibles de sus pares que entraron a través de la
PSU.

Aparte de verlo como un cambio de paradigma, Miranda argumenta que también puede
ser visto como una expresion de una disputa mayor que busca acortar brechas: “el Propedéutico
es parte del proceso de disputa; de disputa por la valoracidn del ranking, de disputa por las
légicas estandarizadas como la PSU que reproduce brechas estructurales” (entrevista, 17-06-
2016). Usa la palabra ‘disputa’ por el hecho de que el programa ha tenido adversarios. Parece ser
légico que los “adversarios” son los que no estdn de acuerdo con el nuevo paradigma que
propone el Propedéutico, o “los que creen que estos alumnos ’ya no tienen arreglo’” en las
palabras de Gil (entrevista, 31-08-2016).

A pesar de las adversidades, el programa ha persistido y cada vez mas universidades se
comprometen con el tema de inclusién social. En cuanto al Propedéutico, Moreno explica que ha
habido dos factores principales que han llevado al éxito del programa y a su ‘contagio’ a otras
universidades y a la creacion del PACE. El primer factor de éxito es el simple hecho de que les va
bien a los estudiantes Prope. Agrega que la apuesta por estos estudiantes ha sido la
consolidacién de estos programas. Asi, llega a la segunda variable de éxito segin Moreno:
cuando los decanos y los rectores de la universidad se dan cuenta de que la apuesta por estos
estudiantes da frutos, es ahi donde comienzan a comprometerse (las autoridades). Entonces,
esto indica que las autoridades de las universidades se quieren comprometer con el tema de
inclusion social y que creen que es el “buen” camino. Por lo tanto, los estudiantes a los que les ha
ido bien en el Propedéutico son “un respaldo total porque puedes mostrar los resultados, les va
igual que los estudiantes que ingresaron con 100 o 200 puntos mas altos [en la PSU]” (entrevista,
28-06-2016)). Las autoridades que se han comprometido a programas de inclusién social como
el Propedéutico, ven la calidad en equidad y diversidad3’. Esto puede ser respaldado por lo que
dice Moreno: “la palabra de la universidad se fortalece en la medida que la ES es diversa y que
hay ES para todos” (ibid.).

Una debilidad que nombran varios de los académicos vinculados al Propedéutico-USACH
es que es un programa que no se puede hacer masivo. Por ejemplo, la USACH tiene una
determinada cantidad de colegios que colaboran con el Propedéutico y no tiene la capacidad de
traer a todos los estudiantes seis meses antes a clases de todo el sistema escolar, principalmente
a los vulnerables. La universidad esta acotada en términos de recursos y en términos de
capacidad. Entonces, si un alumno con talentos académicos en un contexto social vulnerable no
estudia en un colegio que esta adscrito al Propedéutico, se ve limitada su oportunidad a acceder
a una IES de buena calidad.

Otra debilidad que nombra Moreno es que, a pesar de las evidencias de que los
estudiantes Prope —por lo general— se nivelan con los estudiantes no Prope en el segundo afio
en la universidad, es muy poco el tiempo que tienen para nivelarse. Hay que tener en cuenta que,
si un alumno ha obtenido una ensefianza secundaria de mala calidad, ha tenido una educaciéon de
mala calidad por aproximadamente doce afios. Como ya se ha dicho, si logran nivelarse, pero el

37 Diversidad en el sentido de que cuando estudiantes Prope entran a la universidad se mezclan con los estudiantes que no
entraron via Propedéutico y que quizas provienen de otros contextos sociales. Segun la directora del Bachillerato, Marcela
Orellana, ambos lados aprenden de esto ya que muchas veces los estudiantes PSU llegan prejuiciosos respecto a los
estudiantes Prope y al revés. Ella cree que “aca [la universidad] ellos aprenden a valorizar el otro. Y eso es bien interesante,
0 sea, los PSU después de un tiempo te dicen que ellos admiran a los Prope; los Propes entienden que los de PSU son
jovenes como ellos y no porque vengan de otro lado son malos o despreciativos. Entonces aprenden mucho. Es como un
pequefiio factor de paz social” (entrevista, 26-07-2016).
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costo de vida o el costo emocional que tiene poder ‘remediar’ estos doce afios de mala
escolaridad para poder lograr ese objetivo es alto38 (Moreno, entrevista, 28-06-2016). De todas
maneras, también se podria sacar una conclusidon positiva, ya que evidencia el factor de
resiliencia, motivacién y el gusto para estudiar en estos estudiantes. Ademas, por lo general, los
estudiantes no fueron expuestos a procesos de aprendizaje enriquecedores “donde te sacan de
verdad ‘todo el jugo’ de desafio en el aprendizaje” durante la ensefianza secundaria. Como el
ambiente de baja expectativa que prevalece generalmente en estos tipos de establecimientos:

“los mismos profesores les ponen techo a estos estudiantes (...). Entonces, cuando se ven
enfrentados a contextos desafiantes académicamente, a recursos bibliograficamente amplios, eso
también es una motivacion adicional” (ibid.).

Asi, se podria decir que los incentivos motivacionales en combinacién con el apoyo académico
hacen que persistan los estudiantes Propes.

Ahora bien, una de las debilidades que fueron nombradas (que el Propedéutico-USACH
no se puede hacer masiva por falta de recursos y capacidad) a la vez también apunta a la
pregunta central de esta investigacion. Todos los creadores, directores y académicos que fueron
preguntados acerca de si el programa tiene la capacidad para reducir brechas sociales,
concordaron en que el Propedéutico no la tiene a nivel nacional. Esto es légico si se considera
que aproximadamente cincuenta estudiantes entran cada afio mediante el Propedéutico en un
universo de 4.000 estudiantes que entran a pregrado mediante la admisién regular a la USACH.
En estos términos el Propedéutico queda corto. Cabe destacar que para aquel grupo de
estudiantes que les tocé el Propedéutico, si ha reducido brechas sociales o, mejor dicho, se han
eliminado barreras sociales para ellos. Pero, a nivel nacional, el Propedéutico no cumple con esa
condicion.

Sin embargo, también concuerdan en que si se suman los programas de inclusién social
que se han ido dando en Chile -el ‘efecto Propedéutico’-, se llega ya a una masa mayor. Y como
ya se ha mencionado, el efecto Propedéutico no ha sido solamente horizontal sino también
verticalmente con la creacion de la politica publica PACE. Podria afirmarse entonces que, si bien
el Propedéutico parti6 con pocos vacantes, el impacto en el sistema educativo ha sido fuerte.

3.4 El Propedéutico desde la mirada de los participantes

Uno de los objetivos especificos de esta investigacion es conocer y describir la percepcién de los
participantes sobre el Propedéutico. Para lograr esto se realizaron dos tipos de encuestas: una
para un grupo de participantes que recientemente ingresaron al Propedéutico (al momento de
realizar las encuestas, estaban en la segunda semana del transcurso), para saber mas de sus
expectativas del programa; y otro grupo de estudiantes que ya egresd del programa e ingres6 al
programa de Bachillerato en la USACH, para saber de sus experiencias con el programa. Es mas
bien una visién general de las expectativas y experiencias de los participantes que se da a
conocer a través del andlisis de las encuestas y de algunas entrevistas con estudiantes egresados
del Propedéutico. En el anexo se puede encontrar todos los resultados de las encuestas en
graficos.

38 Hay que agregar que aun no se han medido los aspectos del costo emocional.
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En cuanto a la ficha técnica: la encuesta fue contestada por 40 alumnos Prope, 15
hombres y 25 mujeres, cuyas edades fluctuaban entre los 16 y los 18 afos. La encuesta para los
estudiantes que egresaron del Propedéutico y que actualmente estan cursando el Bachillerato en
la USACH, fue respondida por 17 estudiantes, 9 hombres y 8 mujeres, de edades entre 17 y 19
afios. Ambos grupos se enteraron de la existencia del Propedéutico en su liceo/colegio a través
de sus docentes, orientadoras, directores, en charlas por profesores de la USACH o por la
municipalidad. Esto parece indicar que la informacidn esta difundida y disponible ampliamente
en distintos lugares.

3.4.1 Expectativas

En el grafico 3 se ve la primera pregunta de la encuesta que se trata del sentido principal del
Propedéutico, segin los participantes. Lo que aqui llama la atencion es que para mas de la mitad
de los encuestados (60%), el sentido principal radica en el hecho de que les sirve para facilitar el
ingreso a la universidad de manera mas equitativa. La segunda opcién mas escogida, con un 15%,
es que el Propedéutico les sirve en el sentido de que es una ayuda para ellos y su familia. Que la
mayoria diga que el programa les sirve principalmente en facilitar el ingreso a la universidad,
también se ve reflejado en la segunda pregunta: todos calificaron la utilidad y la eficiencia del
Propedéutico como medio de acceder equitativamente a la universidad como bueno hasta muy
bueno3®. Sin embargo, también hay un estudiante que en la primera pregunta eligi6é la opcion
‘otra’ y agreg6 que no lo ve tan igualitario el programa “debido a que no todos ganan esta beca,
en el fondo solamente se fija en las notas, sin saber por qué obtuvo esas notas” (estudiante
recién ingresado al Propedéutico). Esto va en linea con la critica de algunos autores de que el
programa solamente beneficia a los ‘mejores’.

De acuerdo a tu opinion personal, ;cual es el sentido principal del
Programa Propedéutico?
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descubrir mi  los estudios conocimientos ingresoala y mifamilia
vocacion que quiero de los nuevos universidad de
seguir estudiantes manera mas
equitativa

Grafico 3. Pregunta 1 de la encuesta: expectativas (anexo II).

39 Véase pregunta 2: expectativas en el anexo Il.
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En cuanto a sus expectativas académicas, basandose en las opciones dadas en la encuesta, en el
grafico 4 se puede observar que la gran mayoria (85%) dice que lo ven como un curso de
nivelaciéon general que les ayuda a continuar estudios en la universidad. Se podria decir que,
aunque los creadores del Propedéutico no tienen la intencién de que éste sea un programa de
nivelacién -teniendo en cuenta que es dificil de ‘remediar’ doce afios de educacién secundaria de
mala calidad-, los participantes si esperan esto en cierta medida del programa. Comentarios
escritos en las encuestas afirman esto: “sirve para preparar la vida en la universidad”, “creo que
sin el Propedéutico podré entrar a la universidad, pero me falta nivelaciéon para permanecer en
ella. Es una muy buena oportunidad” y “permite llenar vacios de conocimiento que traigo del
colegio”.

En relacion con tu expectativa académica en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinion?
40
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Propedéutico es nivelacion general dificil porque el vago, sin
igual a un primer que me ayudaa nivel es muy alto orientacion
afioen la continuar estudios en relacién con el definida
universidad en la universidad nivel de mi liceo

Grafico 4. Pregunta 3 de la encuesta: expectativas (anexo II).

Al otro lado, hablando de sus expectativas personales*?, una mayoria (57%) dice que el
Propedéutico los motiva a poner sus fuerzas para entrar y permanecer en la universidad.
También con respecto a los beneficios*! del Propedéutico el grueso de los participantes (42%)
elige la opcion de que el programa es un medio para ingresar de manera mas igualitaria a la
universidad, seguido por un 35% que dice que el mayor beneficio es que los permite llenar los
vacios de conocimientos que traen de la ensefianza media. Un niimero considerable (20%) dice
que le ayuda a conocer mejor las opciones de estudio que se puede seguir. Entonces, aparte de
un medio para acceder y la nivelacién, también ven un beneficio en que los ayuda a enfocarse
vocacionalmente, en mirar lo que quieren en su carrera de traspaso.
En lo que a expectativas se refiere, una vez que hayan ingresado a la universidad+2, un 67%

dice creer que va a ser una etapa dificil, pero si estudian mucho tienen la convicciéon de que

40 Véase pregunta 4: expectativas en el anexo II.
41Véase pregunta 5: expectativas en el anexo II.
42 \/éase pregunta 6: expectativas en el anexo II.

39



podran aprobar el programa. Asi, uno de ellos sostiene que “espero permanecer y terminar la
carrera, aunque serd muy dificil, pero con esfuerzo y estudio se puede”. Un 15% espera que ésta
(la USACH) sea la universidad donde empiecen y terminen su carrera. Es evidente que tienen
una visién positiva hacia la experiencia que les espera: saben que va a ser dificil, pero a la vez
piensan que, si se esfuerzan, pueden lograr seguir estudios superiores exitosamente. Para hacer
este esfuerzo, la motivacién es crucial y se podria decir que lo que mas les motiva es la
esperanza de un mejor futuro. Un 42% dice que el programa les motiva porque, segtn ellos,
sirve para tener mas oportunidades de mejora para ellos mismos. Ademas, el 33% dice que los
motiva porque es una oportunidad para ellos ya que no tienen los recursos para pagar la
universidad, mientras que un 17% se motiva porque servirfa para su desarrollo personal e
intelectual. Entonces, sobre todo, ven el programa como una oportunidad a un mejor futuro, y
otra razén para esforzarse mucho es porque es su Unica oportunidad de entrar a una
universidad sin tener que pagar los altos aranceles.

Sobre lo que sera lo mas dificil o complicado de enfrentar en la universidad para los
participantes Propedéuticos43, estan mas divididas las opiniones: un 35% dice que lo mas dificil
sera combinar su vida social con el estudio; un 32% dice lograr no quedarse atras con los ramos
y otro 23% espera tener dificultades en obtener buenas notas. Uno de ellos escribe que lo mas
dificil sera: “permanecer y terminar la carrera, ademas de ser el mejor en lo que hago (buenas
notas, rendimiento, etc.)”. Algo que salta a la vista, es que ninguno opté que lo mas dificil seria
tener buena onda con los otros compafieros de la universidad que no entraron a través del
Propedéutico. Por lo tanto, vale decir que el aspecto académico (no quedarse atras con los ramos
y obtener buenas notas) para estos estudiantes es mas importante que el aspecto social en el
sentido de contacto con estudiantes proveniente de otro contexto social.

En cuanto a la oferta académica en el programa#4, todos parecen estar contentos, ya que
un 92% la califica como buena o muy buena. Entonces, parece ser verdad lo que se habia
mencionado anteriormente sobre los aprendizajes enriquecedores para los estudiantes, algo que
a la vez resulta motivador.

En el grafico 5 se puede apreciar la dltima pregunta, que se trata de la posicién social en
la sociedad chilena de los estudiantes Prope. Aqui un 45% esta de acuerdo con la afirmacién que
entrar a la universidad a través del Propedéutico cambiara su posicion social en la sociedad. Este
numero parece bastante, pero s6lo un 7% esta totalmente de acuerdo con esto, un 35% no esta
de acuerdo ni en desacuerdo, y el otro 13% no esta de acuerdo o incluso esta totalmente en
desacuerdo. Una conclusion que se podria sacar de estos datos es que, aunque la mayoria ve el
Propedéutico como un medio de acceder mas equitativamente a la ES, no (quieren) cambian de
donde son, no niegan sus origenes, sino al contrario. En una entrevista con algunos de los
estudiantes que recién egresaron del programa y actualmente estan cursando el Bachillerato,
uno explica que:

“eso viene ya de familia entonces son como principios que uno va aprendiendo, entonces seria feo
cambiar. Como que si estdi estudiando en la universidad, vdi a quedar mejor que otra persona. Eso
estaria mal” (entrevista, 29-07-2016).

43 Véase pregunta 7: expectativas en el anexo II.
44Véase pregunta 9: expectativas en el anexo II.

40



(En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion?
Entrar a la universidad a través del Propedéutico cambiara
mi posicion en la sociedad
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Grafico 5. Pregunta 11 en la encuesta: expectativas (anexo II).

Otro estudiante afirma esto, diciendo que “no, porque creo que no cambié yo, ni tampoco la
forma de tratar a las personas” (ibid.). Aunque la pregunta fue hecha con la intencién de saber
mas sobre sus percepciones acerca de la movilidad social, los estudiantes parecen haberla
tomado como algo més personal.

Otra conclusién que se puede sacar en base de todo lo anterior es que una gran mayoria
ve el Propedéutico como una buena oportunidad y quieren aprovecharla. Por un lado, porque si
no fuera por el Propedéutico no hubieran entrado a la universidad. Como dice uno de los
estudiantes: “creo que el Propedéutico abre muchas puertas a quienes tienen ganas de estudiar,
pero no pueden pagar una universidad” (estudiante recién ingresado al Propedéutico). O
hubieran elegido ir a un Instituto Profesional, ya que es mas facil de entrar: “Esta opcién [ir a la
universidad] no estaba originalmente en mis planes, ya que s6lo optaba a ir a algliin Instituto
Profesional” (estudiante recién ingresado al Propedéutico). Al otro lado, algunos estudiantes
creen que sin el Propedéutico si pudieran haber entrado a la universidad, pero el tema
financiero se les hubiera complicado mucho. Por eso el Propedéutico es un alivio para aquellos
estudiantes y, ademas, les ayuda a decidirse de mejor manera vocacionalmente:

“Yo quiero y he esperado siempre entrar a la universidad, pero para mi es muy dificil costearlo,
por lo que tendria que trabajar y complicar mi situacién universitaria. Por lo que el Propedéutico
ha sido un alivio” (estudiante recién ingresado al Propedéutico).

Otro encuestado escribe: “ademas te da la posibilidad de entrar a un Bachillerato, la cual te
ayuda a decidir y estar seguro de la carrera que quieres estudiar” (estudiante recién ingresado al
Propedéutico).

Una de las desventajas que nombra uno de los estudiantes recién ingresados al
Propedéutico es que hay que entrar primero al Bachillerato, en vez de poder empezar una
carrera enseguida. Segun él: “eso no seria muy favorable para los que ya tienen claro qué
estudiar y quieran ingresar de inmediato a la carrera”. Esto indica que también hay estudiantes
Prope que ven innecesaria el Bachillerato, aunque al otro lado por lo general lo ven como algo
que les favorece, ya que: “en el Bachillerato ya dimos un esfuerzo previo y como ya entrar a la
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carrera... para no entrar tan vacio de conocimientos” y “es como acostumbrar al ritmo de la
universidad” (entrevista con estudiantes egresados del Propedéutico, 29-07-2016).

En suma, podria decirse que el Propedéutico ha subido la expectativa a una ES de calidad
en estos estudiantes y asi su esperanza a un mejor futuro, justamente como cuenta el eslogan del
programa: “nueva esperanza, mejor futuro”. La esperanza parece ser crucial para la motivacién y
el esfuerzo, y estos a su vez para proceder exitosamente en la ES.

3.4.2 Experiencias

Para la mayoria (53%) de los estudiantes Prope que ya ingresaron al programa de Bachillerato
en la USACH, el sentido principal del Propedéutico también radica en que le facilita el ingreso a
la universidad de manera mas equitativa. Esto se puede observar en el grafico 6. Otra gran parte
(23%) dice que el sentido principal es que les sirve para nivelar sus conocimientos. Asi que las
opiniones sobre el sentido principal concuerdan con los que recién ingresaron al Propedéutico.
Esto es confirmado por el hecho de que el 94% de los estudiantes egresados estan de acuerdo o
totalmente de acuerdo con la afirmacién de que el Propedéutico es un medio para ingresar de
manera mas igualitaria a la universidad*s e, incluso, el 100% califica la utilidad y eficiencia del
Propedéutico como medio de acceder equitativamente a la universidad como bueno o muy
bueno*e.

De acuerdo a tu opinidn personal, ;cudl es el sentido principal
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Grafico 6. Pregunta 1 de la encuesta: experiencias (anexo III).

Algo que también salta a la vista es que los estudiantes egresados del programa califican su
experiencia en general como bueno o muy bueno (88%) y que ninguno lo calific6 como malo o
muy malo#’. La calidad de los contenidos del Propedéutico es calificada de la misma manera: 82%

45 Véase pregunta 13: experiencias en el anexo lIl.
46 \/éase pregunta 4: experiencias en el anexo Ill.
47 \/éase pregunta 2: experiencias en el anexo Ill.
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la califica como bueno o muy bueno y ninguno la ha calificado como mala o muy mala#*8. Todo
esto indica una experiencia en general positiva del Propedéutico para estos estudiantes.

En relaciéon con los resultados académicos durante el programa, es evidente que las
expectativas académicas de los estudiantes Prope recién ingresados es confirmada de cierta
manera desde la perspectiva de los estudiantes Prope que ya egresaron. Como se puede ver en el
grafico 7, un 76% de estos ultimos dice que el Propedéutico es un curso de nivelacién general
que ayuda a continuar estudios en la universidad. Entonces, para estos estudiantes resultd ser
util en mira a su carrera de traspaso en la universidad. Un 18% dice que es un curso dificil
porque el nivel ha sido muy alto en relaciéon con el nivel del liceo. Entonces, por mas dificil que
sea en comparacion con su educacién previa, la mayoria opina que el programa les ha servido
como una nivelacidn general que les ayuda durante la etapa en la universidad.

En relacion con tu resultado académico en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinién?
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Grafico 7. Pregunta 5 de la encuesta: experiencias (anexo III).

Esto también se ve reflejado en los beneficios del Propedéutico49: segin un 47%, el beneficio
mas grande ha sido que les permitié llenar los vacios de conocimientos que traen de la
ensefianza media. Un 35% optd por el beneficio de que es un medio para ingresar de manera
mas igualitaria a la universidad, lo que otra vez subraya la importancia que tiene el programa
para aprovechar la oportunidad de entrar a una universidad.

Sobre las expectativas que tenian los estudiantes Prope que ya egresaron sobre el
programas® la gran mayoria (70%) creia que iba a ser una etapa dificil, pero si estudian mucho,
podran aprobarlo y continuar. Es un resultado similar a los estudiantes Prope recién ingresados:
un 67% de ellos optd por esta opcidn. Los estudiantes Prope egresados ahora podrian decir que
es una expectativa cumplida, dado que ya han logrado ingresar a la universidad.

48 \/éase pregunta 3: experiencias en el anexo Ill.
49 Véase pregunta 7: experiencias en el anexo Ill.
50 Véase pregunta 8: experiencias en el anexo llI.
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En contrario a los estudiantes Prope recién ingresados, los estudiantes Prope
egresados>! dicen que lo mas dificil de enfrentar en la universidad sera lograr no quedarse atras
con los ramos (47%) y después, un 17% dice que lo mas dificil sera combinar la vida social con
el estudio. Esto para los estudiantes Prope recién ingresados era al revés, aunque con una
diferencia mas pequeiia. Pero, aqui otra vez se podria decir que el aspecto académico (lograr no
quedarse atras con los ramos) es mas importante que el aspecto social, ya que sé6lo un 12% cree
que lo mas dificil sera tener buena onda con los compafieros no Prope.

En cuanto a la motivacién principal>2 segtin los estudiantes Prope egresados, es otra vez
similar a la opinién de los que recién ingresaron: la mayoria (41%) se motiva por el hecho de
que creen que el Propedéutico les sirve para tener mas oportunidades de un futuro mejor para
ellos y, en segundo lugar (23%), dicen que creen que es una oportunidad ya que no tienen
recursos para pagar la universidad; algo que también se podria interpretar como mas
oportunidades de un mejor futuro.

El apoyo que los académicos les entregaron a estos estudiantes es calificado
positivamente53: todos lo calificaron como bueno o muy bueno. Entonces, sorprende que un 29%
diga que cambiaria la comunicacién entre los alumnos y los que gestionan el Propedéutico para
mejorarlo54, aunque al otro lado un 24% dice que no hay que cambiar nada porque encuentran
el programa bueno como estd y otro 29% dicen que cambiarian los contenidos de cada ramo
para mejorarlo. Es desconocido el porqué.

La afirmacién que entrar a la universidad a través del Propedéutico cambia la posicién
social de los estudiantes Prope se puede apreciar en el grafico 8. Es evaluada de manera mas
negativa por los estudiantes Prope egresados que los estudiantes Prope recién ingresados.
Aunque un 18% esta totalmente de acuerdo o de acuerdo con la afirmacién, la mayoria no esta
de acuerdo ni en desacuerdo (53%) e incluso un 23% dice estar en desacuerdo. Esto esta en
contraste con los estudiantes Prope que recién ingresaron al programa: de ellos 13% dice estar
en desacuerdo o totalmente en desacuerdo. La misma conclusiéon se podria sacar aqui; los
estudiantes son orgullosos de donde vienen. Aunque, a fin de cuentas, se tendria que investigar
mas en profundidad sobre el aspecto de posicién social y movilidad social para conocer mejor
los motivos detras de estas respuestas.

51Véase pregunta 9: experiencias en el anexo Ill.

52 Véase pregunta 10: experiencias en el anexo Ill.
53 Véase pregunta 12: experiencias en el anexo Ill.
54 Véase pregunta 11: experiencias en el anexo lIl.
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(En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion?
Entrar a la universidad a través del Propedéutico cambié
mi posicion en la sociedad

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
o N . I
a. Totalmenteb. De acuerdo c. No de d.Node e.Totalmente f. Otra:
de acuerdo acuerdo nien acuerdo en
desacuerdo desacuerdo

Grafico 8. La pregunta 14 en la encuesta: experiencias (anexo III).

Aparte de todos los puntos anteriores discutidos, también hubo un espacio para comentarios
libres en la encuesta. Un punto que llama la atencién que varios estudiantes comentan es sobre
el ambiente en y alrededor del edificio del Bachillerato en la USACH durante las actividades del
Propedéutico: “es muy acogedor” y “el ambiente esta muy agradable” son algunos escritos de los
estudiantes Prope que ingresaron al Bachillerato. Podria decirse que el entorno les afecta
positivamente. También el apoyo de los académicos parece haber sido valioso para los
estudiantes:

“creo que a través del programa pude darme cuenta de que soy capaz de muchas cosas y que no
tenia que conformarme con sélo completar la educacién media. Gracias al apoyo de los profesores
del programa he podido desarrollarme de manera positiva en la universidad.” (estudiante Prope
que cursa el Bachillerato).

Otro aspecto importante es, en palabras de Lorna Figueroa (directora ejecutiva del
Propedéutico-USACH), la ‘esperanza cumplida’, ya que segin uno de los estudiantes es algo que
“nunca me imaginé poder ingresar a esta universidad y gracias al programa lo logré”.

En términos evaluativos se podria decir que lo mejor que los estudiantes -recién
ingresados y egresados- han conseguido de la experiencia Propedéutica es la oportunidad de
ingresar a una universidad de calidad (en este caso la USACH), contar con el apoyo necesario>>

con la intencién de proceder exitosamente y con esto, la esperanza a un mejor futuro.
Conclusion
El Propedéutico sirve como mecanismo de detecciéon y seleccion de alumnos talentosos en

contextos socialmente vulnerables, con el objetivo de crear nuevas oportunidades para aquellos
estudiantes. También acompafia y da apoyo a estos estudiantes para evitar la desercién y de esta

55 En entrevistas mencionan que siempre pueden contar con la ayuda de los profesores si no entienden algo de la materia
tratada en clase. Ademas, mencionan el Programa de Acceso Inclusivo, Equidad y Permanencia (PAIEP) en la USACH en que
pueden contar con apoyo académico a través de tutorias, talleres, clases de reforzamiento y espacios de estudio.
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manera busca contribuir a la calidad y equidad en el acceso a la ES. Su filosofia radica en que
todos tienen derecho a poder definir y desarrollar sus proyectos de vida. Ademas, para los
creadores del programa y otras personas involucradas es importante el ético de la universidad
en cuanto a la inclusidén social, lo que va segun el principio ‘ver la inequidad-juzgarla-y actuar
sobre ella’; de ahi se cre6 el Propedéutico.

No obstante, una critica hacia el programa por parte de algunos autores es que este no
solucionaria la inequidad, sino que expandiria los limites que existen en la igualdad de
oportunidades. Es evidente que el programa no ha significado una modificacién sustancial en las
caracteristicas elitistas de la ES. Pero, si bien la masificaciéon en la cobertura en el SES ha
significado mas inclusién en general, el SES no es inclusiva en su total por el hecho de que la
sociedad excluyente es reproducida en éste (Roman, 2013b: 267). Es decir, no hay igualdad de
posiciones en la ES chilena y, por lo tanto, las oportunidades dadas en el actual SES no son
iguales para todos. Con el Propedéutico se responde a eso, tratando de equiparar el campo de
juego. La intencién del Propedéutico no es ver quién es el que se merece qué cosa, sino
identificar los talentos académicos de alguien y luego entregarle a oportunidad de aprovechar
aquel talento al maximo.

Claramente en la escala del Propedéutico-USACH no se puede reducir las brechas
sociales sustanciales, pero para aquellos estudiantes beneficiados ha sido efectivo. Con el efecto
Propedéutico la cantidad de beneficiados esta creciendo y si no fuera por este programa, es
probable que estos estudiantes no hubieran obtenido la oportunidad a completar estudios
superiores en la universidad. Ademads, segiin los mismos participantes del programa, ha
resultado motivador y ha aumentado sus expectativas de vida. Entonces, mientras no exista una
estructural igualdad de posiciones en la sociedad chilena parece ser de gran importancia contar
con programas como el Propedéutico y asi llegar, paso a paso, a una ES mas equitativa.
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Conclusion

Esta tesis se ha centrado en el estudio de la inequidad existente en el acceso a la educaciéon
superior en Chile. El caso de estudio que se investigd en relacion con este tema fue el programa
Propedéutico, una iniciativa de accién afirmativa que se cre6 en 2007 en la Universidad de
Santiago de Chile (USACH).

En el primer capitulo se expuso la importancia del papel que tiene la educacién superior
(v que en ésta debe prevalecer la equidad) como instrumento para la inclusiéon de personas en
contexto de vulnerabilidad social. Para estudiar la equidad, este trabajo hizo referencia a la
teoria de Dubet sobre las distintas concepciones de modelos de justicia social: la de igualdad de
posiciones, igualdad de oportunidades y de igualdad de resultados.

Ademas, se presto atencion a los conceptos de inclusion social y la equidad partiendo del
principio que el tener un acceso equitativo a la educacién superior facilita la inclusion social. No
obstante, es importante tener en cuenta que la educacién por si sola no es capaz de compensar
todas las desigualdades sociales. Junto a lo anterior, se considera que una sociedad en donde
predomina la inclusién social, y por tanto en donde haya mayores niveles de equidad, es una
sociedad mas justa e igualitaria. Asi, la inclusiéon social es importante para que todos los
individuos tengan la posibilidad de satisfacer sus necesidades de desarrollo personal y social.
Esto para poder desarrollar su proyecto de vida, participar en la sociedad y tener acceso a
sistemas de proteccién y bienestar.

Otro aspecto importante para este trabajo fue el concepto de la igualdad, discutido en el
capitulo 1 a través del debate en torno a la igualdad de posiciones, de oportunidades y de
resultados. Estas son diferentes concepciones de modelos de justicia social y politica. La
igualdad de posiciones busca reducir desigualdades de ingreso, en las condiciones de vida y en el
acceso a servicios. Aqui no se trataria de lograr la movilidad social, sino lograr que todos partan
de la misma base y logren buenas condiciones de vida. Esto ya alude a una de las problematicas
discutidas en este trabajo: se podria decir que en Chile no existe la igualdad de posiciones en
cuanto a la educacion, dado que diferentes segmentos sociales siguen trayectorias escolares de
diferente calidad. Es asi como las desigualdades se reproducen en las diferentes etapas de
educacidn. Es decir, muchas de las inequidades existentes en la educacién superior son resultado
de desigualdades experimentadas en etapas educacionales previas, Vemos que individuos que
no pudieron asistir a una educacién basica y media de calidad se ven perjudicados cuando
quieren entrar a la educacién superior. De esta manera, por un lado la educacién puede servir
como inclusién social, pero por otro, también puede facilitar la reproduccién de las
desigualdades. Se podria decir que esto es el caso en Chile.

Como segundo modelo de justicia social se expuso el de igualdad de oportunidades, que
se basa en una nociéon meritocratica. Segun este modelo, cualquiera deberia poder llegar a
cualquier posicién en la sociedad mientras tenga las capacidades y el talento necesarios. Ademas,
ve a todos como iguales y las desigualdades sociales serian justas porque todos obtienen lo que
merecen conforme a la competencia meritocratica que este modelo aboga. En Chile, se podria
considerar la igualdad de oportunidades que hay como injusta, dado que no todos segmentos
sociales pueden aprovechar las oportunidades. En nuestro caso, de gozar de estudios superiores
de calidad de la misma manera. Esto debido a que no todos parten de la misma base: hace falta,
por tanto, una plena igualdad de posiciones. Relevante de la igualdad de resultados era que las
oportunidades que hay para individuos son afectadas por multiples diferencias sociales e
individuales. Asi, algunos individuos van a necesitar mas apoyo que otros para poder lograr lo
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mismo. A pesar de que esta concepciéon de modelo de justicia segin muchos es imposible de
alcanzar, sf aboga para la discriminacién positiva, lo cual se considera como fundamental para
lograr la equidad. La conclusién del primer capitulo era que para que haya equidad, se tiene que
lograr un cierto nivel de igualdad de posiciones en combinacién con la igualdad de
oportunidades y agregar el aspecto de la discriminacién positiva proveniente de la igualdad de
resultados: hay que dar mas a los que mas necesitan. Equidad en la educacién es importante
para que todos sectores de la sociedad estén incluidos socialmente y puedan desarrollar sus
proyectos de vida.

En el segundo capitulo se entregd un contexto historico y social con respecto a la
problematica de la inequidad en el acceso a la educacién superior en Chile. En el pasado (antes
de la reforma de 1980) la educacion superior en Chile era gratuita, pero a la vez reservada
mayoritariamente para la élite. Después de dicha reforma, se expandié de manera significante la
cobertura en educacion superior en todos sectores de la sociedad. Sin embargo, parece que sigue
siendo la élite que obtiene la educacién superior de mejor calidad. Debido a esto, se prestd
atencion a los factores principales que hacen que la educacién superior chilena sea excluyente.
Porque a primera vista es incluyente: hay educacién para todos. Pero la contradiccion esta en
que no todos pueden aprovechar ésta de la misma manera debido a la segregacién social
existente. Por lo tanto, se podria decir que la igualdad de oportunidades en la sociedad chilena es
una ilusiéon. La cobertura en educacién media es extensa, hoy dia casi todos los jovenes
completan su educacién media. Sin embargo, en esta educaciéon media hay segregacién con
respecto a la calidad (incluso esta segregacion ya comienza durante la educaciéon basica). El
grupo que puede pagar obtiene educacién de buena calidad, lo que los prepara para seguir
educacion superior de buena calidad. Otro grupo que no tiene los recursos por una educacién
basica y media de buena calidad, no son preparadas como los que si pueden pagar. De tal modo
la desigualdad econdmica se reproduce en la educacion (superior) y la incapacidad de la
educacién media municipal y a menudo subvencionada de pasar todo el curriculo, algo que se ve
reflejado en la PSU y asi también en el acceso a la ES, llevan entonces a la inequidad en el acceso
(v en realidad también la permanencia) en la ES en Chile. En consecuencia, los alumnos que no
tienen los recursos, pero si los talentos, quedan excluidos de una educacién de buena calidad.

El tercer capitulo profundizo6 en lo que es el programa Propedéutico en la USACH y qué
impacto ha tenido. Se trataron los antecedentes y los objetivos del programa. El programa parte
del principio que los talentos estan divididos igualitariamente entre todas las capas de la
sociedad, y entonces los mejores alumnos no solamente se encuentran en los sectores
socialmente mas privilegiados. El objetivo principal del programa es detectar y seleccionar
alumnos talentosos en colegios de alto indice de vulnerabilidad escolar y entregarles la
oportunidad de entrar a la USACH ademas de acompanarlos para que tengan un buen
desempeiio académico. El capitulo también dio a conocer la filosofia detras del Propedéutico:
este programa se basa en la idea que todos tienen el derecho a poder definir y desarrollar su
proyecto de vida. Desde esta perspectiva, si alguien quiere lograr su proyecto de vida por medio
de la educacién superior, esta deberia estar disponible de manera igualitaria para todos.
Entonces el programa esta basado en la constatacién de que existe inequidad en el acceso y que
hay que buscar los medios de apoyo para facilitar el ingreso de estudiantes de sectores sociales
vulnerables a dicho tipo de educacién. Las criticas que se han dado sobre el programa parecen
ser una realidad de la que es importante tener en cuenta, ya que, el programa no soluciona la
desigualdad social, sino expande los limites de la igualdad de oportunidades.

A base de las opiniones dadas por creadores, directores y académicos vinculados al
programa, se puede decir que en su visién el Propedéutico aporta a la inclusion social en la

48



educacion superior en Chile, puesto que hace que el cuerpo estudiantil se diversifique
socialmente. Ademas, destacan la importancia del ya mencionado cambio de paradigma: la PSU
ya no es vista como el Unico factor determinante del grado de inteligencia y capacidades. Cabe
destacar que siguen existiendo adversarios a esta opinién que si ven la PSU como unico
sinénimo de calidad y que creen que estos alumnos ‘ya no tienen arreglo’. Sin embargo, los
resultados que muestran que le va bien a la mayoria de los estudiantes Prope, hace que cada vez
mas autoridades se comprometan con el tema. Unas debilidades nombradas fueron el hecho de
que el Propedéutico-USACH no se puede hacer masivo y que tiene un alto costo emocional de
‘remediar’ entre los estudiantes tras doce afios de mala escolaridad. Esto ultimo también tiene
un lado positivo: alumnos con mdas motivacién y resiliencia tienen mas posibilidad de titularse,
por lo que egresarian estudiantes bastante comprometidos. De todos modos, es necesario
investigar mas al respecto.

En cuanto a las expectativas y experiencias de los estudiantes Prope y los que recién
egresaron del programa, se evidencié que éste contribuye a mejorar sus expectativas de vida ya
que se demostro6 que es posible obtener estudios superiores de calidad a pesar de la situacion de
vulnerabilidad social en la que viven (no cuenta solamente los colegios vulnerables, sino
también el ambiente familiar, condiciones para el estudio y la educaciéon de los padres, por
ejemplo). El Propedéutico no es intencionado necesariamente como programa de nivelacion, sin
embargo, una mayoria de los estudiantes lo ve de esta manera. Los estudiantes recién
ingresados esperan llenar sus vacios de conocimientos con el programa, y la mayoria de los
estudiantes que ya entré a la universidad, opina que les sirvié para nivelar sus conocimientos.
Ademas, el sentido principal del programa para los estudiantes resulté ser que se les facilita el
acceso a una universidad de calidad y que sin ello, no hubieran entrado, o hubieran entrado a un
algun instituto, a la vez siendo que los costos les hubiera complicado bastante el estudio. Todo
parece indicar que la equidad para estos estudiantes estd siendo realidad, segin lo que la
mayoria de los encuestados piensa. A través de las entrevistas con los académicos que trabajan
con los estudiantes Prope, y alin mas por las entrevistas con y las encuestas realizadas por los
estudiantes Prope mismos, es evidente que para aquellos estudiantes que cursan el
Propedéutico y entran a la USACH via este programa es exitoso.

Podria afirmarse que el programa Propedéutico por un lado ‘equipara la cancha’ en el
sentido de que hace que los estudiantes partan de la misma base (igualdad de posiciones), segiin
opinan los estudiantes Propes mismos: una mayoria de ellos dice que les sirvié para nivelar sus
conocimientos para continuar sus estudios superiores en la USACH; por otro lado, el programa
aumenta las oportunidades para estos estudiantes (aumenta la igualdad de oportunidades), ya
que deja entrar a la universidad estudiantes que sin el Propedéutico no hubieran entrado a la
USACH ya sea por puntajes bajos en la PSU o por razones financieras. Ademas de eso, el
programa lleva un factor de igualdad de resultados por su aspecto de discriminacion positiva,
aunque ésta no sirve necesariamente para que todos logren lo mismo, sino mas bien para que
todos parten de la misma base y tengan las mismas oportunidades de entrar a una universidad
de calidad; por lo mismo es llamado un programa de accion afirmativa. Puesto que el
Propedéutico lleva en cierta medida todas las caracteristicas anteriormente nombradas, podria
afirmarse que el programa lleva a mas equidad en el acceso a la educacién superior en Chile.

En base a todo lo discutido en este trabajo, el acceso equitativo a la educacién superior
sirve como mecanismo para la inclusion social. Ademas, debe estar capaz de acoger la diversidad
existente, ya que los talentos estan distribuidos homogéneamente en todos sectores de la
sociedad (pero en la sociedad chilena contemporanea los alumnos provenientes de colegios
privados tienen mas chances a desarrollarlos). La pregunta de investigacion central fue: jen qué
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medida el programa Propedéutico tiene la capacidad y la durabilidad para reducir brechas y
eliminar barreras sociales en el acceso a la educacién superior? En base a todo lo anterior se
puede decir que contribuye a la equidad y por lo tanto también en reducir brechas. Es claro que
no cuenta con las condiciones para reducir brechas nacionales. Sin embargo, para aquellos
estudiantes el programa se ha demostrado efectivo: ha dejado entrar ya cientos de estudiantes y
de las primeras cohortes la mayoria ya esta titulada, o esta en proceso de titulaciéon. Ahora bien,
resultados sobre la capacidad y la durabilidad seran mas visibles en 10-15 afos mas y por lo
tanto seria interesante investigar mas respecto a cémo les va a estos estudiantes después de su
egreso de la universidad para ver si realmente estan teniendo las mismas posibilidades a llegar a
una posicién ‘alta’ como una persona proveniente de la clase alta. Ademas, valdria indagar mas
sobre qué impacto tienen todos los programas Propedéuticos y similares en conjunto sobre la
sociedad.

Por ahora, el Propedéutico-USACH esta reduciendo brechas de su corte, diversificando la
diversidad del alumnado, aunque sea de forma minima, y eliminando barreras para aquellos
estudiantes que sin el programa no pudieran saltar estas barreras solos. Asi podria decirse que
el Propedéutico es una expresién de la lucha contra la inequidad educacional. Ademas, en parte
se puede confirmar la hipoétesis: de acuerdo a los resultados preliminares, el nuevo marco
curricular y metodolégico del Propedéutico si muestra capacidades para mejorar el acceso a la
educacion universitaria, pero esta capacidad dependera de la durabilidad del programa como
politica de Estado a largo plazo. Con el contagio del Propedéutico horizontal (en otras
universidades) y verticalmente (la implementacién del PACE), el programa esta alcanzando cada
vez mas alumnos. Aunque el Estado implementa un programa inspirado en el Propedéutico en
todas las regiones del pais desde el 2014, todavia no garantiza una igualdad de posiciones para
todos (educacion basica y media de calidad para todos). Es evidente que prevenir es mejor que
remediar, y que aun falta mucho por mejorar en el acceso equitativo a la educaciéon superior
chilena; pero por ahora parece ser crucial que el Propedéutico exista para aquellos alumnos que
sin el programa probablemente no hubieran cumplido no sélo el suefio de ir a la universidad,
sino de haber recibido una formaci6n universitaria de calidad.

50



ANEXO I: Lista de entrevistados

Fecha Persona entrevistada | Cargo
] Investigadora en el Centro de Politicas Comparadas de
10/06/2016 Judith Scheele ) S )
Educacion, Universidad Diego Portales
) Director de Pregrado y del Programa Propedéutico,
15/06/2016 Maximo Gonzalez
USACH
17/06/2016 Patricio Miranda Profesor asociado e investigador, USACH
17/06/2016 Francisca Valenzuela Investigadora, USACH
o Exdecana de la Facultad de Administracion y Economia,
21/06/2016 Silvia Ferrada
USACH
Subdirectora de la Catedra UNESCO sobre Inclusion a la
28/06/2016 Karla Moreno ) o
Educacion Universitaria
18/07/2016 Maria Riscal Directora de la Academia, USACH
20/07/2016 Lorna Figueroa Directora Ejecutiva del Programa Propedéutico, USACH
26/07/2016 Marcela Orellana Directora del Programa de Bachillerato, USACH
Director de la Catedra UNESCO sobre Inclusion a la
29/07/2016 y ) o . o
Francisco Javier Gil Educacidn Universitaria; propulsor de la Red de
31/08/2016 o o
Universidades Propedéutico UNESCO.
Estudiante 1
Estudiante 2 ) ) B
i Estudiantes del programa Bachillerato-USACH, recién
29/07/2016 Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

egresados del programa Propedéutico-USACH.
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ANEXO II: Resultados de las encuestas con los estudiantes del Propedéutico

EXPECTATIVAS

Pregunta 1

De acuerdo a tu opinion personal, ;cual es el sentido
principal del Programa Propedéutico?

30
25
20
15
10
5
Ll . N —
a.Esuna b. Esuna c.Sirve para  d. Sirve para e. Esuna f. Otra:
formade introducciéna nivelarlos facilitarel ayuda para mi
descubrir mi  los estudios conocimientos ingresoala y mifamilia
vocacion que quiero de los nuevos universidad de
seguir estudiantes manera mas
equitativa
Pregunta 2
En escalade 1a7,donde 1 es muy maloy 7 es muy bueno,
(como calificarias la utilidad y eficiencia del Programa
Propedéutico como medio de acceder equitativamente a la
universidad?
25
20
15
10
5
0 ]
1 2 3 4 5 6 7
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Pregunta 3

En relacién con tu expectativa académica en el Propedéutico, ;cual de
las siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinion?

40
35
30
25
20
15
10
5
o N | —
a. Creo que el b. Es un curso de c.Esuncurso d.Esunprograma e. Otra:
Propedéutico es nivelacion general dificil porque el vago, sin
igual a un primer que meayudaa nivel es muy alto orientacién
afioen la continuar estudios en relacion con el definida
universidad en la universidad nivel de mi liceo
Pregunta 4

25

20

15

10

En relacion con tu expectativa personal en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinién?

- : . : : I : : .
a.Creo quesiel b. Atravésdel c.Veoqueel d.Creoquesin e.Medoy f. Otra:
Propedéutico Propedéutico Propedéutico el Propedéutico cuenta de que
no podria  me doy cuenta me motiva a igual podré debo mejorar el
entrarala de que tengo laponer todas mis entrarala nivel para
universidad capacidad para fuerzas para universidad ingresar ala
entrarala entrary universidad

universidad permanecer en
la universidad
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Pregunta 5

Sobre los beneficios del Propedéutico, ;cual de las siguientes afirmaciones
refleja de mejor manera tu opinion?

18
16
14
12
10

8

6

4

2

O T T

a. Me permite llenar b. Es un medio para  c. Me permite d. Me ayuda a e. Otra:
los vacios de ingresar de manera conocer mis conocer mejor las
conocimientos que mas igualitariaala  opcionesenel opciones de estudio
traigo de la universidad mercado de trabajo que puedo seguir
ensefianza media a largo plazo
Pregunta 6
Cuando entres a la universidad a través del Propedéutico, ;cual de estas
opciones refleja mejor tus expectativas?

30
25
20
15
10

5

a.Creoquevaa b.Esperoque c.Creoqueesla d.Creoquela e. Creo que f. Otra:
ser una etapa seala Unica universidad no  ingresar ala
dificil, pero si universidad en laoportunidad que vaaseruna universidad sera
estudio mucho, que empiecey tengo de experiencia muy un aporte para
podré aprobarlo  termine mi ingresar a una dificil, porque lo miy mi familia
y continuar carrera universidad  dificil es entrar,

no mantenerse
en la universidad
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Pregunta 7

:.Qué crees que sera lo mas dificil o complicado de enfrentar en la
universidad para ti?

16

14

12

10

8

6

4

2 H N

0 T T T T

a.Lograrno  b.Tener buena c. Obtener d. Combinar mi e. Poder f. Otra:
guedarme atrdas onda con los buenas notas vida social conel terminarla
con los ramos otros estudio carrera
compafieros de
la universidad,
per que no
ingresaron via
Propedéutico
Pregunta 8
.Cual es tu motivacion principal para participar en el Propedéutico?

18
16
14
12
10

8

6

4

2

0 , e .

a. Sirve para mi b. Me sirve para  c. Participo  d. Quiero tener e. Porque es una f. Otra:
desarrollo tener mas porqgue mi un titulo oportunidad ya
personal e chance a un familia quiere  universitaria  que no tengo
intelectual futuro mejor que lohaga  paraencontrar recursos para
para mi trabajo pagar la
universidad
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Pregunta 9

.Como calificas la oferta académica del Propedéutico?

30

25 -

20 A

15 -+

10 A

5 -
O i T - T T T 1
a. Muy bueno b. Bueno c. Ni bueno, ni d. Malo e. Muy malo f. No sé/no
malo quiero
responder
Pregunta 10
(En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion? El
Propedéutico es un medio para ingresar de manera mas
igualitaria a la universidad

20
18
16
14
12
10

8

6

4

2

0 |

a. Totalmente de b. De acuerdo c. No de acuerdo d. No de e. Totalmente en f. Otra:
acuerdo ni en acuerdo desacuerdo
desacuerdo
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Pregunta 11

20
18
16
14
12
10

o N B~ O ©®

(En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion? Entrar
ala universidad a través del Propedéutico cambiara mi posicion
social en la sociedad

N N

a. Totalmente de b. De acuerdo c. No de acuerdo d. No de e. Totalmente en f. Otra:
acuerdo ni en acuerdo desacuerdo
desacuerdo
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ANEXO I11: Resultados de las encuestas con los estudiantes que egresaron del
Propedéutico

EXPERIENCIAS

Pregunta 1

=
o

O B N W H» U1 O N 00 VO

De acuerdo a tu opinion personal, ;cual es el sentido principal
del Programa Propedéutico?

o .-:

a. Es una forma b. Es una c. Sirve para d. Sirve para e. Es una ayuda f. Otra:
de descubrir mi introduccién a nivelar los facilitar el para miy mi
vocacién  los estudios que conocimientos  ingreso ala familia

quiero seguir  de los nuevos universidad de
estudiantes manera mas
equitativa

Pregunta 2

[any
o

N Wb O N 00O O

En escalade 1 a7, donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;c6mo
calificarias tu experiencia como participante del
Propedéutico?

58




Pregunta 3

En escalade 1 a7, donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;como
calificarias la calidad de los contenidos del Propedéutico?

Pregunta 4

12

10

En escalade 1a7,donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;como
calificarias la utilidad y eficiencia del Propedéutico como medio de
acceder equitativamente a la universidad?
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Pregunta 5

En relacion con tu resultado académico en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinién?

14
12
10
8
6
4
2
0 T T T 1
a. Creo que el b. Es un curso de c. Es un curso dificil d. Es un programa e. Otra:
Propedéutico es nivelacién general porque el nivel ha vago, sin una
igual a un primer que meayudaa sido muy altoen orientacion
afioen la continuar estudios  relacién con el definida
universidad en la universidad  nivel de mi liceo
Pregunta 6
En relaciéon con tu experiencia personal en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinién?
7
6
5
4
3
2
1
0 T T T T T 1
a. Me doy b. A través del c.Viqueel d.Creoquesin e.Medicuenta f. Otra:
cuentade que Propedéutico Propedéutico el Propedéutico de que debia
sin el me di cuenta de me motiva a igual habria  mejorar el nivel

Propedéuticono quetengola ponertodas mis podido entrara paraingresar a
habria podido capacidad para fuerzas para  la universidad la universidad
entrarala entrarala continuar en la
universidad universidad universidad
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Pregunta 7

Sobre los beneficios del propedéutico, ;cual de las siguientes
afirmaciones refleja mejor tu opinion?

1

a. Me permitié b. Esun medio para c. Me permitié d. Me ayudo a e. Otra:

llenar los vacios de ingresar de manera conocer mis conocer mejor las
conocimientos que mas igualitariaala  opciones enel opciones de estudio

traigo de la universidad mercado de trabajo que puedo seguir
ensefianza media a largo plazo

Pregunta 8

14

12

10

Cuando entraste a la universidad a través del Propedéutico, ;cual de esta
opciones refleja mejor tus expectativas que tenias de la universidad?

a.Creoquevaa b.Esperoque c.Creoqueesla d.Creoquela e. Creo que f. Otra:

ser una etapa sea la Unica universidad no  ingresarala
dificil, perosi universidaden oportunidad vaaseruna universidad serd
estudio mucho, la que empiece que tengo de experiencia muy un aporte para
podré aprobarlo yterminemi ingresar auna dificil, porque lo miy mifamilia
y continuar carrera universidad  dificil es entrar,
no mantenerse
enla
universidad
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Pregunta 9

¢Que crees que sera lo mas dificil o complicado de enfrentar en la

universidad para ti?

9
8
7
6
5
4
3
2
: . ] . ]
0 T 1
a. Lograr no b Tener buena c. Obtener d. Combinar mi e. Poder f. Otra:
quedarme atrds ondaconlos buenas notas vidasocial con terminarla
con los ramos compafieros de el estudio carrera

la universidad,

pero que no

ingresaron via

Propedéutico

Pregunta 10
(Cual fue tu motivacion principal para participar en el Propedéutico?

8
7
6
5
4
3
2
1 l ]
O T T 1

a. Sirvié parami  b. Me sirvié c. Participé d. Queria tener e. Porque fue f. Otra:
desarrollo  paratener mas porque mi un titulo una
personal e chance aun familia queria universitario oportunidad ya
intelectual futuro mejor que lo hiciera para encontrar que no tengo
para mi trabajo recursos para
pagar la
universidad
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Pregunta 11

Si fuera necesario segun tu, ;qué elemento del Propedéutico
cambiarias para mejorarlo?

6
5
4
3
2
| I .
0 T T T T T 1
a.Laformade b.LlLamanera c.Llacantidad d.la e. Los f. Otra:
ensefianza de brindar  de tiempo que comunicacidon contenidos de
apoyo o ayuda tenemos que entre los cadaramo
social dedicaral  alumnosy los
Propedéutico que gestionan
deberia ser el
menor Propedéutico
Pregunta 12
(. Como calificas el apoyo que los académicos te dieron?
14
12
10
8
6
4
2
0 T T T T T 1

a. Muy bueno b. Bueno c. Ni bueno, ni d. Malo e. Muy malo  f. No sé/no
malo quiero
responder
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Pregunta 13

(En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion? El
Propedéutico es un medio para ingresar de manera mas
igualitaria a la universidad

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 ]
a. Totalmente b. De acuerdo c.No de d. No de e. Totalmente f. Otra:
de acuerdo acuerdo nien acuerdo en desacuerdo
desacuerdo
Pregunta 14
(En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion?
Entrar a la universidad a través del Propedéutico cambi6 mi
posicion social en la sociedad

10

9

8

7

6

5

4

3

2

: [

a. Totalmente b. De acuerdo c. No de d. No de e. Totalmente f. Otra:
de acuerdo acuerdo ni en acuerdo en desacuerdo
desacuerdo
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Anexo IV: Formulario de encuestas: expectativas

Encuesta sobre el Programa Propedéutico en Chile

Por favor, lee atentamente y llena toda la encuesta que aparece a continuacién de la
manera mas sincera posible. No hay respuestas buenas ni malas. Esta encuesta es
anénima y toda informacién brindada en ella es confidencial y sélo sera utilizada para
los fines de esta investigacion.

Edad: Sexo:

.En qué colegio estudias?

(Cual carrera te gustaria
estudiar?

(En qué universidad te
gustaria estudiar?

.Como te enteraste de la
existencia del
Propedéutico?

1. De acuerdo a tu opinion personal, ;cudl es el sentido principal que tiene el
programa Propedéutico? [Marca s6lo 1 opcidn]

a. Es una forma de descubrir mi vocaciéon

b. Es una introduccidn a los estudios que quiero seguir

c. Sirve para nivelar los conocimientos de los nuevos estudiantes

d. Sirve para facilitar el ingreso a la universidad de manera mas equitativa

e. Es una ayuda para mi y mi familia

f. Otra:

2. En escala de 1 a 7, donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;como calificarias la
utilidad y eficiencia del Programa Propedéutico como medio de acceder
equitativamente a la universidad? [Marca tu opcion en el casillero de la izquierda]

1| [2] [3] [4] [5] [e] |7

3. En relacion con tu expectativa académica en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opinion? [Marca s6lo 1 opcién]

a. Creo que el Propedéutico es igual a un primer afio en la universidad

b. Es un curso de nivelacidn general que me ayuda a continuar estudios en la
universidad

c. Es un curso dificil porque el nivel es muy alto en relacién con el nivel de mi liceo

d. Es un programa vago, sin una orientacion definida

e. Otra:

4. En relacion con tu expectativa personal en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opiniéon? [Marca s6lo 1 opcién]

a. Creo que sin el Propedéutico no podria entrar a la universidad

b. A través del Propedéutico me doy cuenta de que tengo la capacidad para entrar a
la universidad
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c. Veo que el Propedéutico me motiva a poner todas mis fuerzas para entrar y
permanecer en la universidad

d. Creo que sin el Propedéutico igual podré entrar a la universidad

e. Me doy cuenta de que debo mejorar el nivel para ingresar a la universidad

f. Otra:

5. Sobre los beneficios del Propedéutico, ;cual de las siguientes afirmaciones
refleja mejor tu opiniéon? [Marca sélo 1 opcién]

a. Me permite llenar los vacios de conocimientos que traigo de la ensefianza media

b. Es un medio para ingresar de manera mas igualitaria a la Universidad

c. Me permite conocer mis opciones en el mercado de trabajo a largo plazo

d. Me ayuda a conocer mejor las opciones de estudio que puedo seguir

e. Otra:

6. Cuando entres a la universidad a través del Propedéutico, ;cual de estas
opciones refleja mejor tus expectativas? [Marca s6lo 1 opcién]

a. Creo que va a ser una etapa dificil, pero si estudio mucho, podré aprobarlo y
continuar

b. Espero que sea la universidad en la que empiece y termine mi carrera

c. Creo que es la Unica oportunidad que tengo de ingresar a una universidad

d. Creo que la universidad no va a ser una experiencia muy dificil, porque lo dificil
es entrar, no mantenerse en la universidad

e. Creo que ingresar a esa universidad sera un aporte para mi y mi familia

f. Otra:

7. {Qué crees que sera lo mas dificil o complicado de enfrentar en la universidad
para ti? [Marca s6lo 1 opcién]

a. Lograr no quedarme atras con los ramos

b. Tener buena onda con los otros compafieros de la universidad, pero que no
ingresaron a traves del propedéutico

c. Obtener buenas notas

d. Combinar mi vida social con el estudio

e. Poder terminar la carrera

f. Otra:

-

Cual es tu motivacion para participar en el Propedéutico? [Marca s6lo 1 opcion]

a. Sirve para mi desarrollo personal e intelectual

b. Me sirve para tener mas chance a un futuro mejor para mi

c. Participo porque mi familia quiere que lo haga

d. Quiero tener un titulo universitario para encontrar trabajo

e. Porque es una oportunidad ya que no tengo recursos para pagar la universidad

f. Otra:

9. ;(Como calificas la oferta académica del Propedéutico? [Marca s6lo 1 opcidn]

a. Muy bueno d. Malo
b. Bueno e. Muy malo
c. Ni bueno, ni malo f. No sé/ no quiero responder
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10. ;En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion?
El Propedéutico es un medio para ingresar de manera mas igualitaria a la
universidad

a. Estoy totalmente de acuerdo d. No estoy de acuerdo

b. Estoy de acuerdo e. Estoy totalmente en desacuerdo
c. No estoy de acuerdo ni en f. No sé/ no quiero responder
desacuerdo

11. ;En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion? Entrar a la
universidad a través del Propedéutico cambiara mi posicion social en la sociedad

a. Estoy totalmente de acuerdo d. No estoy de acuerdo

b. Estoy de acuerdo e. Estoy totalmente en desacuerdo
c. No estoy de acuerdo ni en f. No sé/no quiero responder
desacuerdo

12. Comentarios [Si tienes algin otro comentario sobre el propedéutico o/y tu
experiencia con el programa, por favor, no dudes en compartirlo aqui]:
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Anexo V: Formulario de encuestas: experiencias

Encuesta sobre el Programa Propedéutico en Chile

Por favor, lee atentamente y llena toda la encuesta que aparece a continuacién de la
manera mas sincera posible. No hay respuestas buenas ni malas. Esta encuesta es
anénima y toda informacién brindada en ella es confidencial y sélo sera utilizada para
los fines de esta investigacion.

Edad: Sexo:

Universidad:

(En qué colegio estudiaste?

.Cual carrera te gustaria
estudiar?

;Como te enteraste de la
existencia del
Propedéutico?

1. De acuerdo a tu opinion personal, ;cual es el sentido principal que tiene el
programa Propedéutico? [Marca sélo 1 opcion]

a. Es una forma de descubrir mi vocaciéon

b. Es una introduccidn a los estudios que quiero seguir

c. Sirve para nivelar los conocimientos de los nuevos estudiantes

d. Sirve para facilitar el ingreso a la universidad de manera mas equitativa

e. Es una ayuda para mi y mi familia

f. Otra:

2. En escala de 1 a 7, donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;como calificarias tu
experiencia como participante del Programa Propedéutico? [Marca tu opcién en el
casillero de la izquierda]

1] [2] [3] [4] [s] [6] [7

3. En escala de 1 a 7, donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;como calificarias la
calidad de los contenidos del Programa Propedéutico? [Marca tu opcién en el
casillero de la izquierda]

1] 2] [3] [4] [s5] [e]| |7

4. En escala de 1 a 7, donde 1 es muy malo y 7 muy bueno, ;como calificarias la
utilidad y eficiencia del Programa Propedéutico como medio de acceder
equitativamente a la universidad? [Marca tu opcion en el casillero de la izquierda]

1| 2] [3] [4] [s5] [e6] |7

5. En relaciéon con tu resultado académico en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opiniéon? [Marca so6lo 1 opcion]

a. Creo que el Propedéutico es igual a un primer afio en la universidad

b. Es un curso de nivelacién general que me ayuda a continuar estudios en la
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universidad

c. Es un curso dificil porque el nivel ha sido muy alto en relacién con el nivel de mi
liceo

d. Es un programa vago, sin una orientacion definida

e. Otra:

6. En relacion con tu experiencia personal en el Propedéutico, ;cual de las
siguientes afirmaciones refleja de mejor manera tu opiniéon? [Marca s6lo 1 opcién]

a. Me doy cuenta de que sin el Propedéutico no habria podido entrar a la
universidad

b. A través del Propedéutico me di cuenta de que tengo la capacidad para entrar a la
universidad

c. Vi que el Propedéutico me motiva a poner todas mis fuerzas para continuar en la
universidad

d. Creo que sin el Propedéutico igual habria podido entrar a la universidad

e. Me di cuenta de que debia mejorar el nivel para ingresar a la universidad

f. Otra:

7. Sobre los beneficios del Propedéutico, ;cual de las siguientes afirmaciones
refleja mejor tu opinion? [Marca sélo 1 opcién]

a. Me permitio llenar los vacios de conocimientos que traigo de la ensefianza media

b. Es un medio para ingresar de manera mds igualitaria a la universidad

c. Me permitié conocer mis opciones en el mercado de trabajo a largo plazo

d. Me ayud6 a conocer mejor las opciones de estudio que puedo seguir

e. Otra:

8. Cuando entraste a la universidad a través del Propedéutico, ;cual de estas
opciones refleja mejor tus expectativas que tenias de la universidad? [Marca sélo 1
opcion]

a. Creo que va a ser una etapa dificil, pero si estudio mucho, podré aprobarlo y
continuar

b. Espero que sea la universidad en la que empiece y termine mi carrera

c. Creo que es la Uinica oportunidad que tengo de ingresar a una universidad

d. Creo que la universidad no va a ser una experiencia muy dificil, porque lo dificil
es entrar, no mantenerse en la universidad

e. Creo que ingresar a esa universidad sera un aporte para mi y mi familia

f. Otra:

9. ;Qué crees que es lo mas dificil o complicado de enfrentar en la universidad
para ti? [Marca s6lo 1 opcidn]

a. Lograr no quedarme atras con los ramos

b. Tener buena onda con los otros compafieros de la universidad, pero que no
ingresaron a través del propedéutico

c. Obtener buenas notas

d. Combinar mi vida social con el estudio

e. Poder terminar la carrera

f. Otra:
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10. ;Cual fue tu motivacion principal para participar en el Propedéutico? [Marca
s6lo 1 opcidén]

a. Sirvi6 para mi desarrollo personal e intelectual

b. Me sirvi6 para tener mas chance a un futuro mejor para mi

c. Participé porque mi familia queria que lo hiciera

d. Queria tener un titulo universitario para encontrar trabajo

e. Porque fue una oportunidad ya que no tengo recursos para pagar la universidad

f. Otra:

11. Si fuera necesario segun tu, ;qué elemento del Propedéutico cambiarias para
mejorarlo? [Marca sélo 1 opcién]

a. La forma de ensefanza

b. La manera de brindar apoyo o ayuda social

c. La cantidad de tiempo que tenemos que dedicar al Propedéutico deberia ser
menor

d. La comunicacion entre los alumnos y los que gestionan el Propedéutico

e. Los contenidos de cada ramo

f. Otra:
12. ;Cémo calificas el apoyo que los académicos te dieron? [Marca s6lo 1 opcién]
a. Muy bueno d. Malo
b. Bueno e. Muy malo
c. Ni bueno, ni malo f.No sé/ no quiero responder

13. (En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion?
El Propedéutico es un medio para ingresar de manera mas igualitaria a la

universidad
a. Estoy totalmente de acuerdo d. No estoy de acuerdo
b. Estoy de acuerdo e. Estoy totalmente en desacuerdo
c. No estoy de acuerdo ni en f. No sé/ no quiero responder
desacuerdo

14. ;En qué medida te identificas con la siguiente afirmacion? Entrar a la
universidad a través del Propedéutico cambio mi posicion social en la sociedad

a. Estoy totalmente de acuerdo d. No estoy de acuerdo

b. Estoy de acuerdo e. Estoy totalmente en desacuerdo
c. No estoy de acuerdo ni en f. No sé/no quiero responder
desacuerdo

15. Comentarios [Si tienes algin otro comentario sobre el propedéutico o/y tu
experiencia con el programa, por favor, no dudes en compartirlo aqui]:
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